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Estimados socios,

La actual mesa directiva de SOMECE
ha puesto especial empeno en plan-
tear propuestas que mantengan a
nuestra organizacion en una posicion

de vanguardia, tanto a nivel nacional,
como internacional. Muchas propues-

tas nuevas hemos echado a andar v se
las hemos compartido en este y otros
espacios. Nos preocupa la generacion
de conocimiento, la innovacion y si
bien, atin el tema de la brecha digi-
tal es importante en amplios sectores
educativos, tanto de docentes, como
de estudiantes en el pais y en la re-
gion latinoamericana, es cierto tam-
biéen que un nimero cada vez mais
relevante de estudiantes v docentes

jovenes son ya nativos digitales y de-
bemos incorporarlos al mejor uso de
las herramientas tecnologicas que ya
ocupan v su mejor aprovechamiento,

a traves de los paradigmas tecnologi-
cos del siglo xx1: la creacion de cono-

cimiento pertinente y la innovacion,
que para el caso del ambito educativo
puede significar muchisimas cosas:

estrategias pedagogicas con uso de
TiC, mejores dispositivos, desarro-

llo de soluciones innovadoras v una
mayor competitividad a través de las
necesarias comparaciones de lo que
en otras regiones del planeta se esta
desarrollando.

No nos dejemos llevar por el es-
pejismo de los reportajes que hablan
de nifios genios que son “..el siguien-
te Steve Jobs...", cuando el periodis-
ta en turno no se toma la molestia
de describir qué es lo que se debe-
ria esperar de un nuevo “Steve Jobs”
(maxime que los aportes de Jobs son

[Earta del Fresidente]

en dareas de diseno, marketing, etc., ¥
no de Matematicas particularmente ).
Nos debe preocupar si, por que un
estudiante tiene un rendimiento fue-
ra de la norma, v qué se debe hacer
en el pais para convertir eso en poli-
tica publica v realmente comenzar a

ver generaciones de mexicanos listos
para el mundo de hoy.

Con todo lo anterior en nuestro
horizonte, les comparto que recién

hemos terminado el simposio virtual,
que transcurrio durante todo 2014,

con la finalidad de producir conte-
nidos que podamos sacar a la luz y
poder dar inicio a la Editorial soMECE.

Esperemos a ver los resultados fina-
les de este simposio v preparéemonos

para una nueva version en 2015,

[gualmente, estamos muy emocio-
nados, porque con la coparticipacion
de la DGTIC de la UNAM, se llevara a

cabo el XXX Simposio Internacional
de soMmEeck, del 11 al 13 de marzo de
2015, en la Torre de Ingenieria de Ciu-
dad Universitaria. Los temas rectores
del simposio seran:

- Politicas Educativas con uso de
TIC

- Etica y Nética en el Siglo XXI

- Red Universitaria de Aprendizaje
(RUA)

- Certificaciones de contenidos vy
competencias

Una novedad del xxx Simposio, es
que desde el mes de enero de 2015, es-
taremos esperando sus aportaciones en

relacion a los ejes tematicos del mismo
a traves de Recursos Educativos Abier-

tos (REA), que se publicarin en esta

e
ach

LuisL

abril-septiembre 2014 | SOMECE 3



Mumero 5-6

revista, en el portal de la RUA (UNAM),
en el portal Académica de Telmex (a
traves de la pagina que SOMECE tiene

asignada para publicar contenidos).
Esto se traduce en que, desde antes de
que de inicio el simposio, la discusion
va debera estar echada a andar. Mayor

informacion sobre este punto, sobre
el envio de ponencias y sobre costos

del simposio, las podrin consultar
en breve en nuestra pagina www.so-
mece.org.mx, en el micrositio oficial
del simposio que en breve estaremos
lanzando, en nuestra pagina de Face-
book https://www.facebook.com/pa-
ges/SOMECE /321161051423%fref=ts
y Twitter @SOMECE_AC. Las senales

de humo, pronto las vamos a habilitar.

No quiero dejar pasar la oportuni-
dad de reconocer la alianza que SO-
MECE ha tenido con la organizacion

4 SOMECE | abril-septiembre 2014

Galileo, comandada por el Dr. Enri-
que Calderon Alzatti, por el Torneo
de Matematicas para equipos de Se-

cundaria, que durante el ciclo esco-
lar 2013-2014 movilizo alrededor de
cinco mil equipos (20,000 estudian-
tes), v que solamente para el primer
semestre del ciclo 2014-2015 ya ha
inscrito a mas de 4,100 equipos, o sea,
mas de 16,000 estudiantes. Y todo
esto con mucho carino, poco dinero y
la certeza de estar haciendo proyectos
importantes en favor de los estudian-
tes mexicanos.

Para finalizar, disfruten este niime-
ro de la revista EDyT, que por cierto,
a partir de ahora cuenta con la certi-
ficacion 188N, por lo cual damos una
efusiva felicitacion a Patricia Avila,
nuestra Directora de EDyT, a Martha
Noa, Directora Academica y a Beatriz
Perez Guerrero, Directora General

por hacer realidad el crecimiento de
este proyecto. Esto seguramente hara

que muchas mas personas encuen-
tren atractivo publicar con nosotros.

Les envio un saludo,

Luis Lach
Presidente
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Mumero 5-6

[Editnrial]

El uso de herramientas para el apren-
dizaje ha permitido que los diferentes
actores de la educacion potencien y

desarrollen sus capacidades para inter-
cambiar ideas mediante un diilogo me-
diado por las tecnologias, esto ha traido
consigo innumerables retos en su apli-
cacion con propositos didacticos.

La lectura de textos en linea y la
participacion de los estudiantes en ac-
tividades v tareas con caracteristicas
sustancialmente diferentes a las que
se desarrollan en tradicionalmente en
un salon de clases, ha generado el de-
sarrollo de una serie de habilidades
de estudio y trabajo tanto individual
como colaborativo que crean otras
formas de ensenar y aprender.

EDYT contiene en este nimero do-
ble, trabajos en los que se da cuenta
de diversas experiencias de aplica-
ciones educativas de los medios que
muestran situaciones de aprendizaje
v las formas en que se interrelacionan
los usuarios de las mismas en busque-
da de objetivos educativos.

El articulo escrito por Martin P.
Pantoja nos narra un estudio compa-
rativo que realizo entre estudiantes

que cursan la misma asignatura de
tres maneras diferentes, en un mode-

lo clasico de sesiones presenciales; los
que lo cursaron de manera indepen-
diente a través de una plataformaen la
que se encontraban los contenidos v
actividades de aprendizaje, v quienes
optaron por una modalidad en la que
sin renunciar a las clases, hicieron uso
de los materiales puestos en linea. Los
resultados obtenidos son interesan-
tes al verse reflejados en las evalua-

& SOMECE | abril-septiembre 2014

ciones v su relacion con la calidad del
aprendizaje logrado.

Lo sugestivo del titulo del ensayo de
Marcela Penaloza despierta el interés
por realizar la lectura, en €l nos mues-

tra las tendencias actuales de permitir
el acceso abierto a los recursos edu-

cativos generados por especialistas,
para ser aprovechados por docen-
tes: el tema se encuentra vigente en
la cartera politica de nuestro pais. El
concepto, acuiiado por la UNESCO
no es nuevo, pero su aplicacion esta
cobrando relevancia ya que promue-
ve el acceso gratuito a materiales que
pueden ser reutilizados en diversos
cursos y programas educativos. El tra-
bajo viene muy bien a cuenta ya que

es una de las actividades que se pro-
mueven en el XXX Simposio Interna-
cional SOMECE.

El empleo de ribricas para la eva-
luacion de aprendizajes se ha con-
vertido en una forma comin para
orientar a los estudiantes v docentes

al logro de los objetivos de aprendiza-
je y formacion. Norma P. Rodriguez y
Agustin Ponce nos comparten los re-
sultados de la investigacion realiza-
da en una comunidad de aprendizaje
a distancia en donde se emplearon las
riubricas como herramientas de eva-
luacion v coevaluacion de la practi-
ca docente vista como una actividad
dentro de comunidades de aprendi-
zaje colaborativo a distancia. Estamos
seguros que les despertara interes la
lectura al ir conociendo los resultados
obtenidos en el estudio.

Por su parte Liliana Aguirre com-
parte su experiencia al poner en



practica un prototipo funcional de
un salon de clases con el proposito de
impulsar la investigacion y el empleo

de pricticas educativas innovadoras
con el uso de TIC, al que denomina
Espacio Educativo 20-30 en el que
instrumenta formas creativas de apli-

cacion de la tecnologia. En su estudio
involucro a estudiantes v docentes de

diversas carreras con el proposito de
establecer una vision prospectiva del
salon de clases. Se trata de una pro-
puesta innovadora que merece la pena

conocer, analizar v poner en practica
por lo sugestiva e interesante.

Hemos incluido dos pequenos tex-
tos publicados por Jorge Rey Valzac-
chi en “El Magazine de Horizonte”
que siguen teniendo vigencia en nues-
tros dias, su publicacion denominada
jZambullete!, hace una recopilacion de
sus editoriales, en las que reflexiona
acerca de las TIC en la educacion; de
las que publicaremos algunas otras en
posteriores numeros de EDYT.

Finalmente, cerramos el numero
con nuestra seccion de la docencia en

la historia, con un analisis hecho por
Antonio Bartolomeé sobre la educacion
en los Siglos XIX, XX v XXI. H

abril-septiembre 2014 | SOMECE 7
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Resumen

o El uso de las plataformas virtuales de aprendizaje en el dmbito pe-
© dagogico es una politica comun en las Universidades del mundo.

En el proceso de interaccion alumno-profesor-plataforma se pue-
den encontrar diversas variables gue merecen estudios detallados.

El propasito de este trabajo es determinar cual ha sido el impacto
en la calificacion obtenida en un examen parcial por los alumnos
de un curso de finanzas impartido en tres modalidades diferentes
(mixta, cara-a-cara y virtual), en la Universidad de Guanajuato,

México. Haciendo referencia a los alumnos que han tenido acceso
a ejercicios en linea de autoaprendizaje en la plataforma Moodle y
los gque han decidido no utilizarla. Para ello, se aplicaron diversas
metodologias estadisticas con el proposito de determinar si el uso

de la plataforma proporciono mayores posibilidades a los alumnos
de obtener una mejor calificacion en el primer examen parcial. Los
resultados obtenidos de las pruebas aplicadas mostraron que no
hay correlacion alguna entre los resultados del puntaje obtenido en
las practicas virtuales.

Palabras clave: Evaluacion, educacion,
calificaciones, tecnologia.

Introduccion

Las nuevas tecnologias han tomado

un papel preponderante en las ulti-
mas décadas dentro de las diferentes

actividades del ser humano. Una activi-
dad fundamental sin duda alguna es
la relativa a la generacion y difusion
del conocimiento. En este terreno las

instituciones educativas, y en espe-
cial las universidades, han sido por

su naturaleza las principales difusoras
del conocimiento y por lo tanto se han
enfrentado a la maravillosa oportuni-

dad de obtener el mavor beneficio
de las tecnologias de la informacion

y la comunicacion (TIC) en sus proce-
sos educativos, de investigacion y de
divulgacion. Ya que como menciona
Diaz-Barriga (2013) “la incorporacion
de las tecnologias de la informacion y
comunicacion (Tic) en el aula es un

10 SOMECE | abril-septiembre 2014

proceso que se esta incrementando
de manera acelerada a nivel mundial,
es una expresion global de lo educativo”
(p.5). En lo relativo a las actividades
de docencia, “las TIC no son sino ins-
trumentos mediadores del proceso de
ensenanza y aprendizaje que disfrutan,
(...) de un claro potencial para <<am-
plificar>> sus posibilidades” (Canada,
2012, p.390). Es por ello que las uni-
versidades tiene el compromiso social
de expandir su oferta educativa me-
diante el uso de las TiC v de elevar la
calidad de los procesos educativos.

Aun cuando los métodos tradicio-
nales de ensenanza, tales como los
cursos cara-a-cara y la tutoria per-
sonalizada, siguen siendo el formato
dominante en el sector educativo, las
universidades han realizado grandes
inversiones en tecnologias de la en-
senanza para facilitar la mejora en la

calidad del aprendizaje (Cancannon,
Flyinn & Campbell, 2005, citados

por Mahdizadeh, Biemans & Mulder,
2008). Existe un gran campo de ac-
cion para la investigacion sobre el

tema y a pesar de que mucho se ha
avanzado, la voriagine del desarrollo

tecnologico nos pone frente a nuevos
retos cada dia conforme la tecnologia
avanza. Por ello, es importante que la
planta docente de las universidades se

actualice, no solamente en el uso de
las tecnologias, sino mas importante

aun, en la manera pedagogica de apro-
vechar las nuevas herramientas.

Diaz-Barriga (2013) afirma que la
incorporacion de las Tic no debe limi-
tarse a las herramientas (hardware y
software) sino, mas importante, es el
construir el uso educativo, en estric-



to sentido, el uso didactico de estas.

Adicionalmente, recordemos que “es
obvio que los procesos de ensenanza-

aprendizaje son complejos v que las
maneras de estudiar y de aprender
de un alumno dependen de muchas
variables, pero parece claro que el

enfoque docente del profesor tiene
una influencia notable (Canada, 2012,

p.392). Un profesor preparado en el
manejo de las TIC cuenta con mayores
posibilidades de que el objetivo central

sea cumplido y que la introduccion de
las nuevas herramientas se convierta

en un verdadero apoyo funcional, v
no en un obstaculo material. Para ello
sera fundamental considerar que “los
conocimientos, percepciones y acti-
tudes que tengan los profesores con
respecto a los medios se convertiran
en factores determinantes a la hora de
integrarlos en los procesos formativos”
( Alvarez, Cuéllar, Lopez, Andrada, An-
guiano, Bueno & Gomez, 2011, p.11).

Muchas universidades han iniciado el
camino hacia este terreno pero desafor-
tunadamente la velocidad de respuesta

de su planta docente vy la de la propia
institucion es generalmente menor

a la velocidad con la que las nuevas
tecnologias avanzan. Esto en parte lo
explica Diaz-Barriga (2013) al men-
cionar que la mayoria de los actuales

profesores de las universidades son
ubicados como migrantes digitales,

para los cuales el acercamiento a las
TIC resulta complicado y llegan a sen-
tirse en desventaja con respecto a sus

estudiantes. Por ello, los profesores tie-
nen que enfrentar un constante nuevo

reto, ya que “la implantacion de las Tic
se complejiza con su constante evolu-

cion y con los diferentes cambios ins-
titucionales en la escuela, lo que impli-
ca la desaparicion de antiguas barreras
y la creacion de otras nuevas fruto de
las necesidades creadas ante tal inno-
vacion” (Cano & Lopez, 2013, P. 71).

Una de las principales iniciativas en
las universidades mexicanas ha sido la
incursion en la imparticion de cursos
en linea, cursos mixtos (virtual y cara-
a-cara) v la aplicacion de tecnologias en el
salon de clase. Estas iniciativas han
formado parte de la politica educati-
va mexicana al incorporar las TiC en
el aula, reconociendo que han sido
esfuerzos aislados v no sistematizados

(Diaz-Barriga, 2013). El presente articu-
lo se centrari en la modalidad mixta v
la evaluacion estadistica necesaria para
corroborar la efectividad que pudie-
ran tener las iniciativas implementadas
en una variable que pueda medir la
efectividad de un uso especifico de
las Tic en las actividades docentes.
La modalidad mixta, identificada por
Antunez, Gonzilez, Soler, Rodriguez
& Haus (2014) como “Blend Lear-
ning” es descrita citando a Bartolome
(2004) como el modo de aprender v
combinar la ensenanza presencial con
la tecnologia que permite las acciones
no presenciales. La modalidad mixta
en las universidades ha utilizado dos

plataformas principalmente: “Black-
board” v la mas reciente “Moodle”;

aungue existen otras iniciativas que
utilizan aplicaciones en linea y que co-
mienzan a proliferar en el ciberespacio.

Para efectos del presente documento,
la investigacion realizada se centrara
en un estudio exclusivamente cuanti-
tativo y en especifico sobre el uso de

Aauilar

Martin P, Panti
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la plataforma Moodle v sus posibles
beneficios midiendo exclusivamente
la variable de calificaciones en un exa-
men parcial.

Marco teorico

“El rapido desarrollo de las tecnologias
de la informacion y la comunicacion
(TIC), particularmente el internet, es uno
de los mas fascinantes fenomenos que
caracterizan la era de la informacion.
Las Tic potencializan nuestro acceso a la
informacion, posibilita nuevas formas de
comunicacion, y dan muchos servicios en
linea en las esferas del comercio, la cultu-
ra, el entretenimiento y la educacion
(Sarkar, 2012, p. 31). En lo especifico,
“aumentar y mejorar la calidad de la edu-
cacion v de la ensenanza es de interés
vital sobre todo en el momento de la
difusion y desarrollo de la educacion.
Las 11c pueden mejorar la calidad de la
educacion de diversas maneras: aumen-
tando el entusiasmo v compromisos de
los estudiantes, haciendo posible la
adquisicion de habilidades fundamen-
tales y, mejorando la formacion del
profesorado” (Sarkar, 2012, p. 33).

Las Tic pueden generar en las univer-
sidades las condiciones necesarias para
que la interaccion entre el alumno
y el conocimiento se facilite, y a su

vez que los profesores puedan dispo-
ner de herramientas adicionales para

acompanar al alumno en el auto apren-
dizaje. Sin embargo, muchas veces estas
herramientas y ambientes virtuales

no son aprovechados de manera sig-
nificativa. Mahdizadeh, Biemans and

Mulder (2008) (Citando a Veen 1999)
mencionan que, "de cualquier manera,
es importante resaltar que a pesar de su
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potencial, las aplicaciones telematicas
no son todavia usadas regularmente
como herramientas didacticas (ej. En

los Paises Bajos, que tienen una de las
mayores concentraciones de usuarios de
internet v del uso de computadoras para
asuntos personales y organizacionales,

un estudio nacional ha indicado que casi
todos los estudiantes universitarios usan

correo electronico v el World Wide
Web de manera personal, pero que el
uso en general de las computadoras

en los programas educativos se ha li-
mitado a busquedas ocasionales de

informacion” (p.142), resaltando con
ello que no necesariamente la disponi-
bilidad de herramientas electronicas
y su utilizacion por parte de los pro-

fesores asegura el aprovechamiento
maximo por parte de los estudiantes.

Torres (2010) sefala que las univer-
sidades gastan millones de dolares en

educacion virtual porque esta de moda,
y con el atractivo de los muchos benefi-
cios que esta promete. Pero en realidad
no estan entrando a un nuevo proyecto
para responder a una estrategia planeada
y alineada con la mision y vision insti-
tucionales. Senala la unesco (2009)
que “para desarrollar la capacidad in-
terna de las instituciones, los profesores
necesitan involucrarse en el diseno de
iniciativas especificas con el uso de las
TiC para la docencia, el aprendizaje y
la investigacion de manera que asegu-

ren su relevancia y efectividad” (p. 24).
Por esa falta de involucramiento en el di-
seno por parte de los profesores es que
podemos encontrar diversas univer-

sidades que cuentan con plataformas
de educacion a distancia pero que no
estan siendo aprovechadas de manera



adecuada. Estas plataformas son parte
de los denominados Recursos Educa-
tivos Abiertos (REAs) que la misma
unesco (2009) describe como “re-
cursos v materiales ofrecidos libre v
abiertamente para el uso de cualquie-
ra v bajo algunas licencias re-mezclar,

mejorar o redistribuir. Son la expre-
sion del esfuerzo de una comunidad

mundial empoderada en el internet
que busca crear bienes comunes glo-
bales, intelectuales y educativos” (p. 25).

De cualquier manera, hay que te-
ner presente que las plataformas de
educacion en linea no son un fin por
si mismas, sino que constituyen una

herramienta que apoya la interaccion
en el proceso de aprendizaje v que,

Diez (2010) lo manifestara diciendo
que el “Moodle simplemente es una
extension de esta interaccion [docen-
te-alumno|: permite una gestion mas

eficaz del tiempo, con mayor comunica-
cion e interactividad. Es un complemento

que nos lleva a nuevas formas de do-
cencia, en la que lo importante no son
tanto las horas de clase presencial,

sino el trabajo personal y colaborativo
del alumno” (seccion final, parr. 2), v

por tanto la plataforma Moodle debe
integrarse a la estrategia institucional
que promueva el aprendizaje de calidad
del alumno y el enfoque al desarrollo

de las competencias a traves de los
medios presenciales y virtuales que

ponga a disposicion del profesor y del
alumno cada institucion.

Mucho se habla de la conveniencia
y de lo benéfico que puede ser para
las universidades el uso de los am-
bientes virtuales como herramienta
de mejoramiento de la calidad y del

mejor aprovechamiento de los re-
cursos limitados de que disponen las
instituciones. Pero, Canada (2012)

manifiesta que “Las Tic han irrumpi-
do con fuerza en nuestra sociedad v
obviamente tambien se dejan sentir en
el ambito educativo. Se suele decir que

su uso contribuye a mejorar los re-
sultados de la ensenanza, aunque no

existen investigaciones empiricas que
lo demuestren” (p. 388).

Enlo relativoa la forma de aplicacion
de las Tic en el ambiente pedagogico
se han desarrollado diversas tenden-
cias y opiniones. Gonzalez, Palencia,
Goris v Romero (2012) establecen en
la reflexion inicial de su trabajo que
“una de las vias para incorporar las

tecnologias de la informacion y co-
municacion a la educacion superior es
utilizar ambientes virtuales de apren-
dizaje, va sea para cursos en linea o

como complemento a las clases pre-
senciales tradicionales” (p. 166). Con

ello diferencia las tendencias actuales
en el ambito docente; por un lado, una
educacion basada totalmente en el siste-

ma virtual y prescindiendo del contacto
directo v fisico del alumno y el profesor

(cara-a-cara); v por otro lado, la educa-
cion mixta combinando los procesos
educativos realizados en el aula y pri-
vilegiando la relacion directa alumno-

profesor, pero sumando al proceso
la interaccion virtual del alumno y el

profesor como parte del aprendizaje a
traves de una plataforma virtual.

Sobre el ambiente mixto, Ginns
& Ellis (2007) manifiestan que “los
profesores en un contexto de apren-
dizaje mixto necesitan enfocarse no
solamente en la capacidades vy funcio-

Martir
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nes técnicas del material v actividades
en linea, sino que deben enfocarse en
entender las percepciones de los estu-

diantes sobre esta parte del ambiente
de aprendizaje, v la manera en que di-
cha parte esta apoyando el aprendizaje
del estudiante a lo largo del curso. Los
resultados del presente estudio mues-
tran que la percepcion positiva de los
estudiantes sobre la calidad de la ense-
nanza en linea y el nivel de interaccion,
estan fuertemente relacionados con una

calificacion relativamente mas alta.” (p.
63), evidenciando con ello el efecto

de otro de los factores que intervienen
en la calidad del proceso educativo en las
universidades, pero invitindonos a
reflexionar sobre la necesidad de que

los otros factores sean evaluados para
determinar su impacto real en la edu-
cacion mixta, o en su caso en la virtual.

Con anterioridad, Entwistle & Ramsden

(1982) definieron en un diagrama los
conceptos que se relacionan con la

calidad del aprendizaje en una insti-
tucion educativa y que a continuacion
se presenta [traducido del inglés]:
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Con ello se definen diversas variables

dependientes del alumno, del profe-
sor y de la institucion que influyen en el
logro de la calidad del aprendizaje; y que
al igual que la variable de percepcion del
alumno, las demas variables deben ser
consideradas en las futuras investiga-
ciones sobre la educacion a distancia
y la mixta.

Ginns & Ellis (2007), concluyen
sobre un importante factor de la cali-
dad del aprendizaje situando, la labor
del docente en una zona fundamental
al decir que “Esto sugiere que si los
maestros desean que los estudian-
tes obtengan el mayor provecho del
aprendizaje en linea en un contex-
to mixto, entonces las estrategias de

ensefianza que asignan un valor a la
moderacion de las aportaciones que
publican los estudiantes [en Moodle]
y a la interaccion de los estudiantes

en linea, mejoran muy probablemente
dos cosas, la percepcion de los estu-
diantes v sus calificaciones”. (p.63),
reforzando la idea de que mas que la
plataforma en si, es crucial el enfoque
del profesor hacia la evaluacion cons-
tante v el acompanamiento del alumno
en los ambientes virtuales.

Buscando responder la incognita
sobre las posibles diferencias en las
funciones que desempenan los profe-

sores que utilizan una u otra forma de
educacion, la virtual y la mixta, Diaz y
Entonado (2009) expresaron que “...no
se encontraron diferencias importantes
entre las funciones de los profesores en
los dos metodos de ensenanza, en li-
neay cara-a-cara; y si esas diferencias
existieran, lo mas probable es gue se
deban al involucramiento del profesor



y al compromiso institucional en la
programacion del procesos de apren-
dizaje” (p. 342), clarificando asi otra de

las varias dimensiones a investigar en el
ambito de la educacion virtual, v evi-
denciando que las principales diferencias
entre ambos métodos dependen mas del
profesor que del sistema en si mismo.

Es interesante analizar los resul-
tados que, Escobar y Monge (2000)
obtuvieron del estudio realizado para
conocer la percepcion del estudiante
sobre el Moodle y el efecto que ello
tiene sobre la aceptacion de la herra-
mienta como medio de aprendizaje,
yva que encontraron que “la percep-
cion sobre la plataforma Moodle como
facil de usar o aprender tiene influen-

cia positiva sobre en la intencion de
uso (H2, p < 0.001). En este caso, el
hecho de que la plataforma Moodle
no presenta retos complejos para el

uso por los estudiantes, debido a esta
similitud con otras plataformas con

las que ya tienen familiaridad [Face-
book, WWW, etc.], proporciona un
valor agregado instando a su uso]” (p.

1091), v con ello dejan mayor espacio
a la discusion de la relacion del uso

actual de la plataforma con los resul-
tados obtenidos en calificaciones por
los alumnos de cursos virtuales o mixtos.

Dentro de la investigacion existen-
te sobre algunos de los factores de la
educacion virtual fue presentado por
Novo, Varela & Ramil, (2013) un estu-
dio sobre un curso de microeconomia
en la Universidad de Corufia, en Espa-
na, manifestando que “los resultados
analizados muestran que las califica-
ciones obtenidas por los estudiantes
bajo la modalidad mixta son mas ele-

vados que en la modalidad tradicional
de evaluacion. En nuestra opinion,
esto se debe a que la evaluacion con-

tinua a traves de cuestionarios obliga
a los estudiantes a preparar el tema
a la par que es explicado. Por lo tan-
to, cada concepto es correctamente

comprendido antes de que un nuevo
tema sea introducido, y, por lo tan-

to, se puede asimilar mejor” (p. 414),
haciendo notar que la realizacion de
cuestionarios en linea por parte de los

alumnos fue planeada por el instruc-
tor como parte obligatoria, y no como
herramienta de practica libre, y que
los resultados de los cuestionarios in-
tegraban una seccion de la calificacion
final del curso. También comentan
mas adelante que “la aplicacion de una
metodologia mixta para la evaluacion
y calificacion, a traves de la combina-
cion de examenes tradicionales en el
salon de clases con otros en ambien-
tes virtuales, que motivan la partici-
pacion v el autoaprendizaje, mostro
resultados muy positivos en términos
de involucramiento de los estudiantes
v del mejoramiento de la adquisicion
de conocimiento v, por lo tanto, en la

obtencion de calificaciones” (p.415),
haciendo resaltar que en las variables

estudiadas se tiene una relacion positiva
entre el uso de la plataforma virtual y
la obtencion de una mejor calificacion.

El estudio, las preguntas de investi-
gacion y las hipotesis desarrolladas
Dado el interés en aumento de las uni-
versidades por utilizar las plataformas
virtuales como medios de aprendizaje

v de mejoramiento de la calidad del
mismo, se hace necesario preguntar-

Aauilar
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se cudles han sido los impactos del
uso de las herramientas en el proceso
educativo. Por ello, el presente estu-

dio empirico fue conducido mediante
un alcance correlacional para conocer

la relacion o grado de asociacion que
exista entre los conceptos o variables
mediante un patron predecible para
un grupo o poblacion (Hernandez,
Fernandez & Baptista, 2010).

La poblacion en este caso esta for-
mada por los alumnos del programa
de licenciatura de Contador Publico
de la Universidad de Guanajuato (ug),
institucion estatal autonoma de edu-
cacion superior en Mexico. La uc oferta
cursos en linea y provee servicios a
profesores con la plataforma Moodle
como herramienta de apoyo en cursos
regulares con actividades diversas en
linea (modalidad mixta). Una incog-
nita que surge es la relativa a conocer
el nivel de impacto que la plataforma
“Moodle” ha tenido en la calidad aca-
demica de los servicios educativos de

las universidades. Este estudio de caso
fue conducido seleccionando el curso
de finanzas II para identificar y medir
estadisticamente una de las variables

de posible impacto académico, las ca-
lificaciones, mediante una practica en

linea con el uso de la plataforma en un
curso con modalidad mixta.

El objetivo de la presente investigacion
es el de obtener evidencia estadistica
que demuestre si el uso de la plata-
forma Moodle de ensenanza en linea
afecta favorablemente el desempeno

académico de los alumnos reflejado
en la variable de calificacion de su primer
examen parcial.
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El curso de finanzas II utiliza la

plataforma Moodle como herramien-
ta docente bajo la modalidad mixta:

cara-a-cara combinada con aprendi-
zaje virtual. Las clases son de 5 horas
presenciales por semana y se comple-
mentan con actividades de autoapren-
dizaje por parte del alumno a lo largo
de la semana mediante la plataforma.
Dentro de las actividades diversas de
autoaprendizaje de que dispone el curso
en su parte virtual se tienen disponi-
bles pricticas en linea mediante un
cuestionario de autoaprendizaje que
corresponde a cada tema abordado
en la clase. El alumno tiene acceso a
la practica de manera anticipada vy
puede realizarla las veces que consi-
dere necesario antes de la evaluacion
parcial de cada tema. El resultado en
puntuacion de la practica (califica-
cion) no es contabilizado para efectos
de la calificacion del examen parcial
correspondiente, ni suma o resta pun-
tos a la calificacion final del curso.

Derivado de lo antes senalado, es
que surgen las siguientes preguntas de
investigacion: ;Cual es el verdadero
impacto de la prictica de los ejerci-
cios en linea del sistema Moodle sobre
la calificacion parcial obtenida en la
primera evaluacion realizada por los
alumnos? ;Existe realmente un be-
neficio directo e identificado en los
alumnos que realizan la practica ob-
teniendo mejores calificaciones en el
primer examen parcial? ;Existe alguna
correlacion entre los resultados obte-
nidos por los alumnos en la primera
evaluacion parcial v la practica, o no
practica, del ejercicio en linea dispo-
nible en la plataforma Moodle? Para



responder a estas preguntas, se desa-
rrollaron las siguientes hipotesis:

Hipotesis nula 1 (Hol): “El puntaje
obtenido por los alumnos en las prac-
ticas en linea disponibles en el sistema
Moodle esta correlacionado con la ob-
tencion de una mejor calificacion en
el primer examen parcial.”

Hipotesis alternativa 1 (Hal): “El
puntaje obtenido por los alumnos en
las pricticas en linea disponibles en el
sistema Moodle no esti correlacionado
con la obtencion de una mejor califi-
cacion en el primer examen parcial.”

Hipotesis nula 2 (Ho2): “Las califi-
caciones promedio obtenidas en el pri-
mer examen parcial por los alumnos
que al menos obtienen un puntaje de
siete en las practicas en linea disponi-

bles en el sistema Moodle, son iguales
a las calificaciones promedio obteni-
das en el primer examen parcial de los
alumnos que no realizan las pricticas

disponibles en el sistema Moodle o
que obtienen un puntaje menor a sie-

te en dichas practicas.”

Hipotesis alternativa 2 (Ha2): “Las
calificaciones promedio obtenidas en el
primer examen parcial por los alumnos
que al menos obtienen un puntaje de
siete en las practicas en linea dis-
ponibles en el sistema Moodle, son
diferentes a las calificaciones promedio
obtenidas en el primer examen par-

cial de los alumnos que no realizan
las practicas disponibles en el sistema
Moodle o que obtienen un puntaje
menor a siete en dichas practicas.”

La metodologia y analisis del estudio

Para definir la muestra del estudio se
selecciono, a manera de censo, a la
totalidad de los alumnos que toma-
ron el curso denominado Finanzas
[T del programa de licenciatura en Con-
tador Publico, el cual se imparte se-
mestralmente, v que ha combinado la
interaccion en clase con la practica vy
el aprendizaje en linea a traves de la
plataforma Moodle. La matricula del pro-
grama educativo de contador publico

se compone de alumnos en una edad
entre los 18 y 22 anos principalmen-
te. Son alumnos que a pesar de venir
de estratos sociales v economicos
muy diversos, en su inmensa mayoria
cuentan con un dispositivo electro-
nico con acceso a internet. Aunado a
que disponen en las instalaciones del
campus con el servicio de internet
inalambrico y con diversos equipos
en los centros de computo.

La dimension en linea del curso de
finanzas Il incluye una serie de herra-

mientas de ayuda para el alumno que
le permiten el autoestudio de mane-

ra constante. Una parte principal de
cada seccion del curso es una prictica
en linea sobre la teoria v el analisis de
resultados de cada tema expuesto. La

practica en linea de cada tema se de-
sarrolla mediante preguntas variables

que evaluan al alumno asignando un
resultado y le permiten seguir practi-
cando las veces que lo desee hasta que
logre el autoaprendizaje de conceptos,
el cual constata por el puntaje obtenido.

Las variables independientes defi-
nidas para el estudio fueron: Por una
parte el grupo de alumnos que reali-
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zaron la practica en linea en el siste-
ma Moodle, que obtuvieron al menos
un puntaje de siete y que presentaron

el primer examen parcial del curso;
y por otra parte el grupo de alumnos
que no realizaron la prictica en linea,
0 que obtuvieron un puntaje menor a

siete y que presentaron el mismo exa-
men parcial. La variable dependiente

del estudio fue el resultado de las cali-
ficaciones del primer examen parcial
de ambos grupos.

Para obtener los datos de las varia-
bles independientes, se detectaron y
seleccionaron los alumnos del grupo
que realizaron la practicaenlineaiden-

tificada en las partes 1 y 2 del curso y
que cubren la parte tedrica v de ana-

lisis requerida para el primer examen
parcial. Se detectd tambien cuiles de
ellos obtuvieron al menos un puntaje
de siete v cuales uno menor. Asi mis-

mo, fueron seleccionados los alumnos
del grupo que no realizaron la practi-

ca en linea. La seccion correspondien-
te a la practica en linea de la parte 1
del curso cuenta con una serie de 10

preguntas extensas integradas en un
cuestionario dinamico y cada una de

las preguntas vale un punto, siendo la
calificacion maxima 10. En la prictica
en linea de la parte 2 del curso consta
de 9 preguntas extensas dinamicas en

las que la primera vale dos puntos y
las otras 8 valen un punto, donde la ca-

lificacion maxima es 10. Es importante
sefialar que ambos cuestionarios son
libres v el estudiante puede intentar
responderlos las veces que desee sin

que ello afecte su desempeno, ya que
el resultado del cuestionario no esta
atado a un puntaje proporcional en la
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calificacion del examen parcial o final
del curso.

Para la prueba de la primera hi-
potesis nula (Hol)

Para llevar a cabo el presente estudio se
decidio realizar el analisis correspondiente
en el Ambito de las calificaciones obteni-
das en el primer examen parcial por el
grupo de alumnos del curso de finan-
zas I del semestre agosto-septiembre
2012: asi como la informacion obte-
nida de la plataforma Moodle sobre
las dos practicas en linea disponibles
en el sistema para el autoaprendizaje
de los temas de la primera v segunda
parte del curso, y que se reflejo en un
puntaje obtenido en ambas practicas,
promediandolas al final. Esto dltimo
sin tomar en cuenta el numero de ve-
ces que el alumno realizo la practica o el
tipo de errores que cometio a lo largo
de la misma. Incluso, se consideraron a
aquellos alumnos que no ingresaron
a realizar la practica con un puntaje
de cero, y para los alumnos que no

terminaban alguna prictica se prome-
dio el avance realizado incluyendo los
reactivos vacios. Se decidio analizar
la primera y segunda parte del curso

en el presente estudio debido a que
son las que contienen toda la teoria y

que las practicas rescatan de manera
completa. Hasta la fecha el diseno del
curso en Moodle en su parte en linea
solamente incluye la parte teorica en
los ejercicios de autoaprendizaje.

Primero, se ordenaron los datos ob-
tenidos sobre los 20 alumnos del curso

guardando su identidad asignindoles un
numero. Se realizaron dos tablas con-

centradoras con las calificaciones ob-



tenidas por los alumnos en la practica
1 (tabla 1) v la practica 2 (tabla 2).
Los resultados de puntaje obtenido en
los reactivos que integran la practica
se promediaron, identificando a aque-
llos alumnos que no habian ingresado
al sistema, a realizar la practica con un

puntaje de cero. Esto con el proposito
de identificar el no uso de la plataforma.

S e e e e e e e

i .q'..

programa Excel. La variable identifi-
cada como dependiente fueron las ca-
lificaciones obtenidas por los alumnos
en el primer examen parcial del curso.
La variable identificada como inde-
pendiente fueron los puntajes promedio
obtenidos por los alumnos en las dos
practicas de la parte primera del cur-
so disponibles en el sistema Moodle.
Posteriormente, en la tabla 3 se con-
centraron los datos a utilizar para las
dos variables. En la tercera columna
de la tabla se pueden observar las ca-
lificaciones obtenidas por los alumnos
en el primer examen parcial del curso,
y en la cuarta y quinta columnas se

. : o : : - e | om T i
- ; i - ' a5 '
e TEIEIEIEIEI R EIEIEIS tienen los resultados de puntaje ob-
e e e e e e temidossen:lay prachicas:1 ¥y X para
posteriormente en la sexta columna
Tabla 1: Resultados de la practica 1 en sistema obtener el pmmediﬂ de cada alumno
Moodle para los temas del eximen parcial de la en las dos pricticas. El anilisis de re-
parte I del curso de Finanzas 11 de alumnos del se- resion se llevd a cabo sobre las co
mestre agosto-diciembre 2012 & 3 i
. lumnas 3? v 6 obteniendo la formula
e | = B B E e B - LR
=l N e del modelo para conducir un analisis
T A B B R G R GRS B B de la confianza de este ultimo y con-
T N I A A cluir en los resultados de la prueba de
L] T il T 1 1 1 ! 1 * - # -
s | sm [ 3] g - I nuestra primera hipotesis nula (Ho1).
L. _a ¥ L] [} L1 i L] [ [ - - =
gy Los resultados seran expuestos en la
o e ; —— siguiente seccion.
I L S T T I P B gy [ ey P ey e
e R A A R A I T B BT B
el it et et b el E— 3 1 3.8 782 @20 19
R LR TRR I TR R T U d 1 4 BE E &y A E ET
e s 8 8.38 800 @00 8.00
a et = - & 1 3.41 00 T 7.50
Tabla 2: Resultados de la practica 2 en sistema : 1 e T s e
Moodle para los temas del examen parcial de la ] 1 5,85 MO0 ¥0.00 100
- 5 1 8. 14 47 30 535
parte I del curso de Finanzas 11 de alumnos del se- M 1 B.82 803 250 542
mestre agosto-diciembre 2012 0 -1| 187 FE 830 83
i3 a 8.T7 e i i G0 G00
" P— " TR R
ara analizar los datos que nos lleven - ' i = e ma
a probar nuestra primera hipotesis 4 - e il |- .
nula (Hol) se decidio realizar un ana- L. : : il - -
lisis de regresion para determinar la .
Ll Bl

posible correlacion entre las dos va-
riables seleccionadas. Para ello se utilizo
la funcion de “analisis de datos” del

1=H
Dhm 2

Tabla 3: Resultado de calificaciones v puntaje de alum-
nos del curso de Finanzas 11 agosto-diciembre-2012

Martin P. Pantoja Aguilar
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Para la prueba de la segunda hi-
potesis nula (Ho2)

Una vez que se tuvo ordenados los
datos de las dos variables previamen-
te definidas en la seccion anterior, v
para poder probar la segunda hipo-
tesis nula (Ho2), se decidio dividir
la poblacion en dos estratos. La tabla
4 incluye los datos reorganizados. El
primer estrato esta constituido por
los alumnos que no realizaron las
practicas, o que obtuvieron un punta-

je promedio en las practicas en linea
menor a 7. Esto tomando como base la

escala de aprobacion establecida por
la institucion. El segundo estrato esta
constituido por aquellos alumnos que
realizaron las practicas del primer tema

del curso en el sistema Moodle v que
obtuvieron en ellas un puntaje pro-
medio igual o mayor a 7.

Il vl o il i iCalficacion primer Prosmedia
dlumna iparcial practicas 1y 2
1 5.68 0.570
2 6.36 0.920
AWETIMOS QLR M 5_ 'E'-;E' ﬂ_mn
resfceran las
pricticas o que 11 5.91 5.900
alitu eron ur 13 9.77 0.000
R, 14 2.50 6.035
e parreie i
S 15 5.91 0.235
17 10.00 0.000
18 5.91 3.940
3 1.86 3.910
4 4.55 5.565
B 3.41 7.500
g 7 7.05 | 3965
I 8 9.55 [ 10.000
ghtuvieron un
ik 9 6.14 | 9.385
promedio de 7 10 b.82 9.415
— 12 3.87 7.825
16 7.27 9.495
19 - 6.775
20 10.00 7.495

Tabla 4: Poblacion estudiada dividida por estratos

Posteriormente, para probar la se-
gunda hipotesis nula (Ho2) se decidio
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optar por las pruebas estadisticas de
analisis de dos variables usando el
programa Statgraphics Online para
conducir el analisis de la prueba t v el
P-value como medios identificadores de
la confiabilidad del modelo aplicado en
las variables estudiadas. Los resultados
son analizados en la siguiente seccion.

Resultados del estudio

En la primer parte del estudio, al rea-
lizar el analisis de regresion, se obtuvo
el siguiente resultado de la formula
correspondiente:

y=0.1161x+ 3./261
R?=0.0364

En la grafica 1 se puede observar el
analisis de regresion de manera visual v
de acuerdo a los datos iniciales. El re-
sultado muestra que la pendiente de la
recta de regresion (linea), con un valor
de 0.1162, primer valor de la formu-
la, representa el coeficiente beta que
mide la sensibilidad de la calificacion
del primer examen parcial con res-
pecto al puntaje promedio obtenido
por los alumnos en las practicas del
sistema Moodle. Es un valor muy bajo
y representa la poca sensibilidad que
tiene la calificacion del primer parcial

a cada movimiento que suceda, ya sea
de incremento o de decremento, en el
puntaje promedio de las pricticas.

En el segundo valor de la formula
se representa la distancia de la orde-

nada hacia el origen. Con un wvalor
de 3.7262, la ordenada se encuentra
muy alejada del origen y por lo tanto
se puede inferir que no hay garantia

de que la calificacion del primer examen
parcial del ejercicio tenga alguna mejo-

ra a medida que se mejore el puntaje



promedio de las practicas del sistema
Moodle.

En cuanto al indicador R2 con un
valor muy pequeno de 0.0364 se tiene
evidencia para suponer que solamente
3.64 de cada cien veces, las califica-
ciones obtenidas por los alumnos en
el primer examen parcial son explicadas
por las variaciones del puntaje obteni-
do en las practicas. El modelo no puede
explicar que haya una relacion en las ca-
lificaciones del primer examen parcial
a traves de los puntajes promedio ob-
tenidos en las practicas en un 96.645
de las veces. Por ello, se considera
que la mayoria de las variaciones son

independientes entre las dos variables
estudiadas.
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Grafica 1: Promedio Practicas 1y 2

Finalmente, se llevo a cabo el calculo
del coeficiente de correlacion de las
dos variables estudiadas, y el resul-
tado fue de -0.11626253 de acuerdo
con la hoja de calculo de Excel. Como
se puede observar, la correlacion que
existe entre ambas variables es muy
pequena e incluso arroja un valor ne-
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gativo, va que en algunos casos los

alumnos que no realizaron las prac-
ticas del sistema Moodle obtuvieron

calificaciones superiores en el primer
examen parcial por encima de algu-
nos alumnos que si llevaron a cabo las
practicas y obtuvieron un mejor pun-
taje que los primeros.

En la segunda parte del estudio, to-
mando la informacion que fue separada
por estratos, y utilizando el sistema
Statgraphics Online, mediante el anali-
sis de comparacion de los datos, varios
contenidos en las dos variables, se
realizaron las pruebas t y P-value para
determinar si existen diferencias es-

tadisticamente significantes entre las
variables estudiadas. La variable 1 fue

asignada a los alumnos que tuvieron
un promedio de puntaje menor a 7 en
las practicas disponibles del sistema
Moodle. La variable 2 fue asignada a
los alumnos que obtuvieron un puntaje
igual o mayor a 7. Los datos acumula-
dos en ambas variables fueron los re-
sultados de los alumnos en el primer
examen parcial del curso. Se genero
con los datos alimentados un histogra-
ma gue representa las dos variables.
En la grafica 2 se observa de color me-
nos oscuro la variable 1 y en color mas
oscuro la variable 2, pero de manera
invertida. Se puede observar que la
distribucion de la curva es normal y
que el estudio puede explicar el resul-
tado analizado. Las resultados de las
pruebas de curtosis (varl= 0.50787
y var2= 0.0692848) se encuentran
dentro del rango establecido (-2 a +2)

para considerar que la distribucion de
datos responde a una curva normal y
que no invalidada las pruebas realizadas.

Laullat
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Grafica 2

Asimismo, dentro de un nivel de con-
fianza del 95% vy por lo tanto un alfa
de 5%, se realizaron las pruebas t v P-
value para comparar las medias de los
datos de ambas variables. El resultado
mostro que se debe aceptar la segunda
hipatesis nula (Ho2) ya que no existe

diferencia estadistica significativa en
las medias de las dos variables anali-

zadas. Asumiendo varianzas iguales,
el resultado de la prueba t fue igual a
0.678408 y el resultado de la prueba P-
value fue de 0.506142. Como podemos
ver, el resultado de P-value no es me-
nor que Alfa=0.05 por lo que podemos
inferir que la diferencia de las medias de
los datos de las dos variables es cero
y por lo tanto no podemos rechazar la
segunda hipatesis nula (Ho2)

Discusion y conclusiones

Los resultados del presente estudio
nos proporcionan evidencia suficiente

para inferir que las calificaciones ob-
tenidas por los alumnos en el primer

examen parcial del curso de finanzas
II no tienen relacion significativa con
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la practica de los ejercicios en linea
que los alumnos realizan en la plata-
forma Moodle. Las pruebas conducidas

con el andlisis de regresion mostraron
gue no existe correlacion significativa
entre estas dos variables, la dependien-
te v la independiente, y por lo tanto

se debe rechazar la primera hipotesis
nula (Hol) y aceptar la primera hi-

potesis alternativa (Hal) va que la
sensibilidad de la variable dependien-
te hacia la variable independiente fue

muy baja. Por ello, se puede inferir
que no hay evidencia suficiente para

concluir que el uso y prictica que los
alumnos hacen en el sistema Moodle
para la primera parte del curso influ-
yve de manera positiva en la obtencion
de una mejor calificacion en el primer
examen parcial.

Con respecto a la segunda parte de la
investigacion, los resultados mostra-

ron que no hay evidencia suficiente
para rechazar la segunda hipotesis

nula (Ho2) va que los resultados de
las pruebas t y P-value tuvieron valo-
res dentro del rango de aceptacion del

modelo. Por ello podemos concluir
que no hay evidencia suficiente para re-

chazar la idea de que las calificaciones
promedio que obtienen los alumnos en
el primer examen parcial del curso y
que al menos obtienen un puntaje pro-

medio de 7 en las practicas del sistema
Moodle son iguales a las calificaciones

que obtienen los alumnos en el pri-
mer examen parcial y que obtienen
un puntaje menor a 7 en las pricticas
del sistema Moodle. Esto es, no hay

suficiente evidencia para asegurar
que el uso de la plataforma Moodle a
traves de las practicas en linea previas



al primer examen parcial genera en los
alumnos una mayor posibilidad de ob-
tener una mejor calificacion. No hay

diferencia de calificaciones promedio
en ninguno de los dos estratos elaborados.

Como hemos visto, diversos inves-
tigadores han obtenido resultados in-

teresantes que avalan la pertinencia y
el beneficio que la plataforma Moodle
puede generar para el mejor aprovecha-
miento y aprendizaje de los alumnos por
efecto de diversas variables. Organista
et al. (2008) demostraron en su estu-
dio, basados en el uso de la plataforma
en su conjunto a traves de “hits”, que
los alumnos se velan positivamente
beneficiados por este uso en algunos
casos pero también detectaron que

habia un grupo de alumnos que tenian
un buen desempeno a pesar de haber
registrado un bajo numero de “hits”.
Sin embargo, no hay que olvidar que

existen diversos factores que pueden
afectar los resultados esperados a tra-

ves del uso de la plataforma por parte
de los alumnos. Ginn et al. (2007)
sefialaban que es determinante en el

beneficio posible del uso de la plata-
forma la percepcion que de la misma

v su calidad tengan los alumnos. Esa
puede ser una variable que afecte los
resultados obtenidos. Por lo que se re-
conoce la necesidad de conjuntar en

investigaciones futuras los diferentes
resultados de los estudios realizados en

diversas variables, incluyendo la del
presente estudio.

Es importante senalar que en el
caso analizado, la realizacion de las
practicas y sus reactivos no es obli-
gatoria ni estd condicionada para los
alumnos como parte de la calificacion

en el examen parcial o en la calificacion
del curso. Quiza, y como lo senala-
ban Novo et al. (2013) en su estudio

es importante que los ejercicios en
linea sean establecidos en una base
obligatoria para los alumnos atin-
dolos a una calificacion que se sume

a la evaluacion integral y que induz-
ca a los alumnos a realizarla antes de

abordar el tema. Lo anterior aunado a
una revision de la percepcion de los
estudiantes para saber si ha sido una
variable de influencia en el uso de la

plataforma debera ser materia de es-
tudio de futuras investigaciones.

Como lo senalaran Organista et
al. (2008) es necesario seguir con-
duciendo nuevas investigaciones que
lleven a cabo el monitoreo del des-
empefo académico de cada alumno a
lo largo del curso y quiza esa sea una
variable mas a investigar para encon-
trar si efectivamente los resultados
obtenidos en el presente estudio obe-
decen a una realidad general o se ven
influenciados por otras variables.

Se considera que el principal hallaz-
go de este estudio fue la confirmacion
de una situacion real, empirica, que
demuestra que a la fecha las practicas
en linea existentes en la plataforma
Moodle del curso en cuestion no han
estado teniendo el beneficio esperado
de mejora del aprovechamiento aca-
demico reflejado en las calificaciones
de los alumnos que cursan en formato
mixto esta clase. Se detecta la necesi-
dad de revisar los demas aspectos que
intervienen en el aprendizaje del alum-
no v que desde hace tiempo Entwistle
et al. (1988) senalaran en su diagrama
de conceptos que intervienen en el

Aauilar
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proceso de aprendizaje. Consideran-
do para ello una revision detallada de
los elementos que corresponden a los

alumnos, a los profesores v a la propia
institucion.

Existen otras perspectivas que pu-
dieran ser de interés para investigaciones

futuras. Una posibilidad es realizar un
analisis de las respuestas generadas
en cada grupo de preguntas dentro de
la practica que nos proporcione una
radiografia de las dreas de mayor pro-
blema o complicacion para el alumno,
no solo en el aspecto académico, sino
tambien con relacion al diseno peda-
gogico de la practica. Otro aspecto
interesante puede ser el analisis de la
temporalidad en el uso de la plataforma

por parte de los alumnos, determinan-
do patrones de conducta que pudieran
brindarnos soluciones que motiven el
mejor uso de la plataforma y la pro-
gramacion correcta de las actividades.
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SIECI 2015: Duodécimo Simposio Iberoamericano en Educacion,
Cibernética e Informatica

MNos dirigimos a usted en la oportunidad de invitarle a participar en el Duodécimo Simposio
Iberoamericanoen Educacion, Cibernética e Informatica: sS1EC1 2015 (www. 201 5ilisconferences.
org/sieci), el cual se realizara del 12 al 15 de Julio de 2015, en Orlando, Florida, EE.UU, conjun-
tamente con la Décima Cuarta Conferencia Ibero-Americana sobre Sistemas, Cibernética e
Informatica: cisct 2015 (www.2015ilisconferences.org/cisci), v ambas en el contexto de la 19th

World Multi-Conference on Systemics, Cybernetics and Informatics: wMscl 2015.

La fecha limite para la proposicion de ponencias, en relacion a cualquiera de los eventos
anunciados en este llamado, es el 21 de octubre de 2014. (Puede consultar el sitio web de la

conferencia para las otras fechas topes asi como para los posibles anuncios de extensiones)

Las presentaciones en las sesiones de cisci 2015 se harin en Espanol o en Portugués, y
las de wwmsct 2015 se harin en Inglés. Los participantes de cualquiera de las conferencias

podrin atender sesiones de cualquier otra.

Se aceptarin propuestas tanto para po-
nencias presenciales como virtuales. Estis
altimas estarin apovadas por comunicacion
asincronica, mediante foros electronicos y
presentaciones electronicas (video, Power-
Point con o sin audio, etc.), si asi lo decide
el ponente, ademis de la presentacion de
la ponencia propiamente dicha en PDF para
los efectos de que sea insumo del respectivo
foro virtual.

Todas las propuestas para ponencias, tan-
(o presenciales como virtuales, se revisarin
en base a los mismos procedimientos v los
articulos aceptados serin publicados tanto
en la memorias en papel como en la electro-

nica, en cb.

Los articulos y resimenes extendidos que
sean recibidos serin sometidos a tres tipos
de revisiones, a saber: 1) anonimas (“double-
blind”) por parte de al menos tres revisores,
2) no-andnimas (“non-blind”), v 3) partici-
pativas a través de pares que havan enviado
un articulo o un resumen en la misma irea o
¢l mismo topico de la conferencia. Para que
una ponencia sea aceptada debe tener esa re-
comendacion tanto de parte de los revisores
anonimos como ¢l de los no-andnimos.

Habra sesiones virtuales pre-conferencia
v post-conferencia (mediante foros electro-
nicos) asociadas a las sesiones presenciales
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establecidas en el programa de la conferen-
cia. De esa manera, los articulos podrin ser
leidos antes de la conferencia propiamente
dicha, v el lector podri interactuar con el
respectivo autor durante siete dias antes de
la conferencias, v después de la misma. Los
autores también podrin participar en eva-
luaciones participativas (“peer-to-peer”) de
los articulos que han sido presentados en su
sesion.

Los autores de trabajos que hayan sido
aceptados para su presentacion en la confe-
rencia y que tengan al menos un autor ins-
crito en la misma tendrin acceso a los resul-
tados de las revisiones v evaluaciones de sus
respectivos articulos para los efectos de te-
ner insumos que les permitan mejorar la ver-
sion final de sus trabajos v/o sus respectivas
presentaciones en la conferencia.

Serd otorgado un reconocimiento al me-
jor trabajo presentado en cada una de las
sesiones de la conferencia. Los articulos ga-
lardonados y las evaluaciones que se hayan
hecho de todos los articulos servirian de base
para la seleccion de los mejores 20% - 20%
de los trabajos presentados, los cuales serin
publicados en la Revista Iberoamericana de
Sistemas, Cibernética e Informatica (RISCI:
hetp://wwwiiiisci.org/Tournal/RISCI) sin cos-
to adicional para sus autores. »
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Resumen

En el contexto de la sociedad del conocimiento, los movimien-
tos del acceso abierto (open access) y los recursos educativos
abiertos (REA) estdn intimamente ligados con la esencia de la
educacion: compartir. Se apoyan en principios que permiten
habilitar la posibilidad de hacerlo de manera ética, eficiente
v sustentable, y pueden ser aprovechados por el profesor para
ampliar los materiales en los que puede apoyar su planeacion
diddctica (uso), pero también como vehiculo para diseminar los
recursos educativos en cuya generacion participa (produccion).

Palabras clave: Recursos Educativos
Abiertos, acceso abierto, innovacion
docente, conocimiento compartido,

movimiento educativo abierto, habi-
lidades informativas, rol docente.

Introduccion

Incontables cambios se han vivido en
la docencia: el rol del maestro se ha
transformado, pero también emer-
gio la sociedad del conocimiento, v
se han creado distintos paradigmas
para compartirlo. Sirva esta frase
atribuida a George Bernard Shaw

como punto de partida para reflexio-
nar sobre la importancia de hacerlo:

“Si t tienes una manzana y yo tengo
una manzana, e intercambiamos las
manzanas, entonces tanto td como yo
seguiremos teniendo una manzana.

Pero si tu tienes una idea v yo tengo
una idea, e intercambiamos ideas, en-

tonces ambos tendremos dos ideas”.
Podemos reconocer el valor de la fra-
se pero, ;como hacerlo de manera se-
gura, etica y legal?

Enlas altimas décadas se ha trabaja-

do mucho en torno al principio de que
“el conocimiento existente en el mun-
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do es un bien publico” (Rios, 2011),
para que pueda hacerse viable el de-
sarrollo igualitario del ser humano.
Las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion (TIC) proveen de un
recurso valioso para poder compartir,
usar y reutilizar el conocimiento, en

el marco del movimiento por el acce-
so abierto.

Acceso abierto

Open access significa acceso abierto
y hace referencia a un movimiento

internacional, cuyo objetivo es que
cualquier persona en el mundo con
una conexion a Internet pueda acce-
der libremente, sin restricciones de
tipo economico, técnico o legal, a la
informacion cientifica, académica vy
cultural. Descansa en las definiciones
de Budapest (2002), Berlin (2003) v
Bethesda (2003). Ya desde la decla-
racion de Budapest se invita a “go-
biernos, universidades, bibliotecas,

editores de publicaciones periodicas,
fundaciones, asociaciones profesio-

nales, clubes y académicos e inves-
tigadores” a sumarse al movimiento
internacional que busca erradicar
los obstaculos al acceso abierto, para
construir un futuro comin donde “la
investigacion y la educacion, en todas
partes del mundo, florezca con mucha
mas libertad”.

Melero (2008) sefiala que existen
basicamente dos formas claras de
alcanzar este acceso abierto sin ba-
rreras economicas o de restriccion
de los derechos de reproduccion so-
bre las obras, donde son las revistas
las que rompen con esas barreras (re-



vistas open access) v los repositorios,
tanto tematicos como institucionales.
Ademas de las fuentes de datos (pro-
veedores de datos), son importantes
las herramientas para su recupera-
cion, por lo que dichos proveedores
de servicios se definen en un entorno
0Al (open archives initiative) v se ba-
san en la captura de los metadatos que
definen a esos recursos.

También es importante destacar
que el concepto de open access no tie-
ne que ver solamente con la accesibi-
lidad a la documentacion cientifica,
sino con la idea de eliminar la obliga-
toriedad de cesion del copyright de los
articulos publicados, lo que facilita a
los autores su insercion posterior, sin
barreras, en archivos o repositorios te-
maticos de difusion internacional. En

el marco de open access, el papel del
copyright deberia ser el otorgar a los

autores el control sobre la integridad
de su trabajo y el derecho a ser ade-
cuadamente reconocidos y citados.

En este contexto conviene men-
cionar que el 20 de mayo de 2014, el
Presidente de México promulgo las
reformas a la Ley de Ciencia y Tecno-
logia, a la Ley General de Educacion,
y a la Ley Organica del Consejo Na-
cional de Ciencia y Tecnologia (co-
NACYT); se busca que esta legislacion
permita a los mexicanos el libre acceso

a la produccion cientifica y académica
que haya sido financiada, parcial o to-
talmente, con fondos publicos. Estas
modificaciones legales buscan com-

batir la paradoja de la comunicacion
cientifica: mientras existen esfuerzos

patentes por incrementar la inversion

v la produccion cientifica, no son cla-
ras las estrategias para las “salidas™ la
difusion, el impacto, la citacion y el
reconocimiento.

Las reformas mexicanas implican
que se pondra una gran cantidad de
productos de conocimiento, inves-
tigaciones y datos en linea, para que

cualquier usuario pueda acceder a él,
de manera abierta, sin barreras lega-

les, téecnicas o financieras. Para ello
se creara el Repositorio Nacional de
Acceso Abierto a Recursos de Infor-
macion Cientifica, Tecnologica y de In-
novacion, de Calidad e Interés Social y
Cultural, que estara disponible para
toda la sociedad.

El movimiento por el acceso abier-
to busca la difusion libre y gratuita de
la produccion cientifica, esto es, de
los contenidos que derivan del proce-

s0 de investigacion, v hereda algunos
elementos importantes para el sur-

gimiento de los Recursos Educativos
Abiertos, entre los que destacan el de-
sarrollo de software de codigo abier-
to v los estandares de licenciamiento
flexibles, como Creative Commaons.

Recursos Educativos Abiertos
(REAY)

El término Recursos Educativos Abier-
tos fue empleado a partir del ano 2002
por la UNESCO. Ya en 1998 y a partir

del concepto del codigo abierto (open
source) en software, David Wiley ha-
bia introducido el concepto de Open
Content para expresar que el codigo
abierto podria aplicarse también a los
contenidos culturales y educativos,
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por lo que cred la primera licencia
abierta para ellos. En la actualidad
v como sefiala Arifio (2009), Wiley

promueve “la creacion de un dominio
comun de objetos de aprendizaje para
el mundo educativo”.

De acuerdo con la UNEScO (2002),
los REA son los materiales y recursos
educativos que pueden ser utilizados
para la docencia y el aprendizaje de
manera gratuita. Atkins, Brown y Ha-
mmond (2002) senalan que las defi-
niciones de REA varian en funcion del
aspecto que se quiere enfatizar, que
puede ser: la reutilizacion o el ambito
de aplicacion. REA se emplea como un
termino genérico que comprende dis-
tintos tipos de elementos: cursos, pro-
gramas curriculares, modulos, guias,
libros de texto, articulos de investiga-
cion, videos, audios o podcasts, eva-
luaciones, interactivos, bases de datos,
simuladores, software, aplicaciones,
apps para dispositivos moviles, en
suma, cualquier material educativo

disenado para su uso en el proceso
ensenanza-aprendizaje (OECD, 2009).

Precisamente es en el afio 2002
que la UNESCO hace un llamado para
que la comunidad cientifica y acade-
mica permitiera el uso de materiales
y recursos digitalizados, de manera li-
bre y abierta, a alumnos, profesores y
todos aquellos actores educativos que

estuviesen interesados en usarlos vy
reutilizarlos en la ensenanza, en el
aprendizaje y en la investigacion. En
un inicio, los REA fueron promovidos

por el Massachussets Institute of Te-
chnology (MIT) que creo la iniciativa

OpenCourseWare (OCW) que se enfo-
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caba prioritariamente a proporcionar
acceso a los contenidos: mas recien-
temente, se esta buscando el uso de
los REA para su incorporacion en las
practicas educativas, v se hacen mas
comunes términos como “Open Educa-
tion” y “practicas educativas abiertas”.

Posteriormente, Mortera, Sala-
zar, Rodriguez v Pérez (2011) sena-
lan que “los REA tienen el propdsito
de proporcionar de manera gratuita,
pero respetuosa de los derechos de
autor y licenciamientos, de materiales
disponibles en la www en cualquier
momento v en cualquier lugar, para el
apoyo de la mejora de la ensenanza y
el aprendizaje a nivel mundial en to-
dos los niveles educativos™. Los REA
revelan asi que la organizacion y sus
integrantes han adoptado una cultu-
ra de compartir, de intercambiar y de
expresar ideas y conocimientos en

beneficio de todos: estudiantes, pro-
fesores, usuarios e interesados v,
por extension, las instituciones y las

sociedades a las que pertenecen (At-
kins, Brown y Hammond, 2007).

Las iniciativas que promueven el
acceso abierto estan extendiendose

hacia el material educativo, bajo nue-
vos enfoques pedagogicos que pro-
mueven que tanto profesores como

alumnos compartan, usen y reutilicen
recursos con otros grupos y comuni-

dades educativas. Es asi como surge
el movimiento educativo abierto que
es definido por Ramirez y Burgos
(2012) como “las actividades educa-

tivas de acceso abierto que permiten
practicas formativas que van desde el

uso de REA disponibles en Internet, la



produccion de materiales con licen-
ciamiento abierto, la seleccion de REA
a traves de repositorios y conectores
que actian como infomediarios de los
catilogos de REA, la diseminacion de
practicas en entornos academicos, gu-
bernamentales, institucionales, etc.,

y la movilizacion hacia las practicas
educativas”. En este movimiento se

postula el trabajo para la consolida-
cion del pensamiento critico en el
uso de recursos educativos abiertos,

con sentido ético y responsable, con
el fin de generar nuevos materiales y

conocimientos que den respuestas a
las realidades actuales.

Con los REA se busca lograr una
“distribucion democratica del conoci-
miento”, lo que representa una opor-
tunidad para que los paises en vias

de desarrollo cuenten con materiales,
Cursos, repositorios, estrategias y ac-
ciones encaminadas a ampliar la cober-
tura educativa, en el espiritu mismo de
la conformacion e integracion hacia
una verdadera sociedad del conoci-
miento. Schmidt (2007) menciona
que compartir recursos educativos no
es totalmente nuevo en el contexto de
la educacion, pero si lo es la facilidad
con la que, gracias a las TIC, se pueden

generar estos recursos vy distribuirse
a audiencias masivas a través de In-

ternet, ademas de la seguridad legal
que las licencias de contenido abier-
to, como Creative Commons, propor-
cionan a los autores y usuarios. Asi,

hoy contamos con marcos de trabajo
para lograr que los REA sean copiados

y distribuidos libremente, sin infrin-
gir la ley.

Es pertinente acentuar el énfasis en
el sentido ético y responsable pues el
respeto por la propiedad intelectual v
el adecuado licenciamiento de los re-
cursos producidos son los ejes en tor-
no a los cuales deben consolidarse las
posibilidades colaborativas de usua-

rios y de productores de contenidos,
bajo un enfoque de defensa de la pro-

piedad intelectual.

Posibilidades de los REA

Los REA se encuentran o bien licen-
ciados bajo algun formato abierto?
como Creative Commons, o bien son
de dominio pablico. En ambos casos,
cualquier persona puede tener acce-
so gratuito al REA v contar con per-
miso también gratuito para posibilitar
alguna de las siguientes actividades,
conocidas como “las 4R™:

- Revise (revisarlo), esto es, adaptar
y mejorar el REA para que cubra
mejor necesidades especificas.

- Remix (mezclarlo), es decir, com-
binar el REA con otros REA para
producir nuevos materiales.

- Reuse (reutilizarlo), que consiste
en utilizar el original o una nueva
version del REA en un amplio rango
de contextos.

- Redistribute (redistribuirlo), es de-
cir, hacer copias y compartir el REA
original 0 una nueva version de
este.

Es pertinente aclarar, sin embargo,

que REA no es sinonimo de educacion
en linea, ni de educacion abierta o aun

Una hicencia de conte-
nido abierto permite
deseribir  claramente
oz derechos  tanto
del (de los) autor{es)
comao de los usuarios,
posibilitar la basque-
da de los contemdos
del material en los
buscadores de Inter-
net que contemplen
tal funcionalidad, v en
51 CASOD r_'ll:gir un tipo
de licencia gque permi-
ta asegurarse de gue
el {los) nombre(s) de
los autores consten y
gque todos los mate-
riales que se deriven
de su trabajo se publi-
guen bajo las mismas
condiciones  (share-

alike).
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de OpenCourseWare pues inclusive
puede tratarse de materiales que pue-
dan ser aprovechados fuera de linea,

por ejemplo, si son imprimibles o des-
cargables. Esto es, los REA no deben
ser confundidos con los contenidos
que se han promovido bajo la iniciati-

va OpenCourseWare (OCW), cuya prio-
ridad es lograr el acceso abierto a un

conjunto de materiales educativos de
alta calidad que deben estar organi-
zados bajo el formato de un curso, lo
que implica una planeacion curricu-

lar v la inclusion de herramientas de
evaluacion. Inclusive, los OCW son un

tipo especifico de REA.

Asimismo, un REA no debe ser
considerado como tal solo porque su
autor decida distribuirlo de manera
gratuita. La gratuidad es una decision

necesaria, mas no suficiente, para que
un recurso educativo sea REA. Un re-

curso educativo es abierto en sentido
estricto cuando se garantiza que cual-
quler persona con intereses genuinos
de utilizarlo con un propdsito perti-
nente de acuerdo con las distintas op-
ciones de licenciamiento que existan
y que vaya en sentido distinto al del
beneficio economico, de manera que
pueda acceder a él, en principio, sin
tener problemas legales en materia de
derechos de autor: adicionalmente,
que el tipo de formato del REA o de
cualquiera de sus componentes no de-
penda del uso de software comercial,
y que para su edicidon no se requiera
del uso de programas cuya licencia de
uso sea motivo de un pago, o que sus
condiciones de uso coarten las liber-
tades del usuario. Carecer de alguna
de estas caracteristicas, para algunos
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autores, implica no ser un REA y fra-
tarse meramente CoOmo un recurso
educativo gratuito.

Algunas iniciativas latinoameri-
canas de repositorios que vinculan a
recursos educativos en linea, muchos
de los cuales son REA, son, en orden
alfabeético:

« Académica, Comunidad Digital de
Conocimiento impulsada por Te-

léfonos de México v la Fundacion
Carlos Slim, que puede visitarse en

http://www.academica.mx,/

* CREA, Centro de Recursos para la
Ensenanza y el Aprendizaje de la
Universidad de Guadalajara, dispo-
nible en http://www.crea.udg.mx/

« REDA, Recursos Educativos Digita-
les Abiertos Colombia, que forma
parte de la iniciativa nacional Co-
lombia Aprende v puede ser con-
sultada en http://www.reda.net.co/

« RELPE, Red Latinoamericana de
Portales Educativos constituida en
agosto de 2004 por acuerdo de 16
ministros de Educacion, accesible
desde http://www.relpe.org/

« RUA, Red Universitaria de Apren-
dizaje promovida por la Universi-
dad Nacional Autonoma de México
para integrar las distintas iniciati-
vas institucionales para la produc-

cion, seleccion y recomendacion
de recursos educativos vinculados

a los planes de estudio, que se pue-
de consultar en http://www.rua.
unam.mx,/



« TEMOA, iniciativa del Instituto Tec-

nologico v de Estudios Superiores
de Monterrey, que puede ser con-

sultado en http://www.temoa.info/es

;Por qué es importante que profesores
de todos los niveles educativos parti-
cipen en el movimiento de los REA?

En su reflexion sobre algunos as-
pectos de la educacion mediada por
TIC que contribuyen a definir nuevos
roles para los docentes, especifica-
mente sobre el rol del profesor como
tutor y facilitador de formacion en el
entorno tecnologico actual, Adell v
Sales (1999) destacan la intervencion
del maestro en el proceso de elabora-
cion de contenidos, facilitada por las
TIC, pero en la que se requiere el con-
curso de multiples disciplinas y perfiles
para estar en la posibilidad de producir
recursos educativos de calidad. Tam-
bién se habla del rol del profesor como
facilitador de informacion, lo que im-
plica que conoce los recursos educa-
tivos, v los ha filtrado y seleccionado
para su uso en distintos ambientes de
aprendizaje. Senalan también Adell v
Sales (1999) que:

“En las aulas virtuales, al aumentar las
posibilidades de interactuar y comunicarse
entre si profesores y estudiantes, ¢l rol del
profesor es el de catalizador de los procesos
educativos. No solo por sus funciones en el
diseno del curriculum, en la elaboracion de
materiales o en el acceso a recursos perso-
nales y materiales de aprendizaje, sino por
su preparacion didictica especifica para fa-
vorecer las actividades de aprendizaje de los
estudiantes.”

La formacion de habilidades para la
seleccion de recursos de informacion

es critica para la actualizacion docen-
te. Uno de los nuevos roles del profe-
SOr es ser un apoyo para que el alumno

tenga acceso y reconozca los recursos
digitales en linea que puedan favore-
cer su aprendizaje, por lo que parte de
sus funciones son: buscar materiales y

recursos para la formacion, seleccio-
narlos y en ocasiones, colaborar en su

produccion, v apoyar a los alumnos
para el acceso a la informacion. Sin
embargo v de acuerdo con Banzato
(2012), existe el riesgo de que para
los profesores la bisqueda de infor-
macion sea “un proceso mecinico en
el que se limitan a un pequeno con-
junto de fuentes, junto con el uso de
motores de biisqueda genericos, como
Google. El almacenamiento y la recu-
peracion de informacion no se logra a
traves de sistemas web 2.0, sino a tra-
ves de los metodos tradicionales”™. De
ahi que la formacion de habilidades
no solo digitales sino también infor-
mativas sea uno de los principales en-
foques de la actualizacion en TIC en la
que como profesores debemos insistir
para nosotros mismos y para nuestros
alumnos.

Conclusiones

La sociedad del conocimiento en la
que estamos inmersos esta demandan-
do importantes cambios en el rol de
los profesores, al pasar de transmiso-

res de contenidos a mediadores entre
los recursos de informacion, el proce-

so de construccion del conocimiento
y la apropiacion del mismo por par-
te de los alumnos, lo que supone una
adaptacion tanto de maestros como
de estudiantes a los nuevos contextos

Continua >>
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que ofrecen las TIC, entre los que los
Recursos Educativos Abiertos, en el
marco del movimiento internacional

de open access, ofrecen enormes po-
sibilidades para que los docentes no
solo usen sino también produzcan y
compartan material de ensenanza y de
aprendizaje.

La esencia de la propuesta que sig-
nifican los REA es compartir, y en los
procesos para usarlos y producirlos,
los profesores deben trabajar de ma-
nera colaborativa, pues el trabajo co-
legiado influye de manera importante
en la calidad de los REA. En este sen-
tido, las instituciones educativas tam-
bien deben proveer de los elementos
necesarios para promover y estimular
el uso v la produccion de los Recur-
sos Educativos Abiertos, que puedan
compartirse a través de repositorios
institucionales v aun nacionales e in-

ternacionales, bajo marcos éeticos y de
respeto a la propiedad intelectual.

Queda asi la invitacion para que los
profesores nos incorporemos al mo-
vimiento educativo abierto que con-

tinua fortaleciendose dia a dia, y asi
podamos contribuir a la construccion

de una mejor educacion universal.
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Convocatoria Para La Elaboracion De Recursos Educativos Abiertos (REA) sobre los te-
mas del XXX Simposio Internacional SOMECE 2015

Se convoca a la comunidad educativa del pais a elaborar Recursos Educativos Abiertos (REA) con el propo-
sito de enriquecer la oferta de contenidos de calidad en espanol sobre los temas del Simposio, y que tras la
evaluacion de un Comité Academico, puedan ser publicados en los espacios disenados para este efecto por
la UNAM y SOMECE para ponerlos a disposicion de toda la comunidad educativa nacional e internacional,
en preparacion del XXX Simposio Internacional 2015 a celebrarse en Ciudad Universitaria del 11 al 13 de

- marzo. Dichos espacios son:

* RUA (Red Universitaria de Aprendizaje): htip:;// 4. Ser aprobados por el Comité Academico creado

WWW.rug.unam.mx,/

« Revista EDyT de SOMECE: https://issuu.com/soc-
mece

« Academica http://www.academica.mx/institucio-
nes/sociedad-mexicana-computacion-en-la-educa-
cion

Los REA deberan versar sobre los ejes tematicos del

XXX Simposio Internacional:

« Politicas Publicas con uso de TIC
« Etica y Nética en el siglo XXI
« Recursos Educativos Abiertos y en linea

« Certificaciones de competencias laborales, pro-
gramas v contenidos

Los REA gue propongan los participantes seran ma-
teriales estructurados de forma significativa, aso-
ciados a los ejes tematicos del Simposio, v que se
expresen como recursos digitales que puedan ser
distribuidos v consultados de manera libre, pablica
y gratuita a traves de Internet. Ademas, cada recur-
s0 debera contar con una ficha de registro con los
metadatos necesarios para describirlo, catalogarlo y
recuperarlo a través de buscadores.

Las aportaciones deberan cumplir los lineamien-

tos establecidos en la pagina http://www.rua.unam.
mx/REA y:

1. Ser propuestas creativas que sigan el paradigma
de compartir conocimiento que se busca con los
REA, v que por tanto citen debidamente las fuen-
tes en las que se hayan basado para construir los
recursos.

2. Dirigirse tanto a docentes como a alumnos, espe-
cificando el nivel educativo al que estén enfoca-
dos.

3. Versar sobre alguno de los ejes tematicos pro-
puestos para el XXX Simposio Internacional SO-
MECE 2015.
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para este segmento del Simposio, mismo que eva-

luara los REA con base en la rubrica publicada en
http://www.rua.unam.mx/REA

5. Contener expresamente una licencia de libre uso
de los materiales ( Creative Commons).

6. Los textos aprobados se publicaran en algunos de
los medios senalados, a partir del mes de enero, y

hasta una semana antes del simposio (4 de febre-
ro de 2015).

7. Las resoluciones del comité académico seran
inapelables.

La entrega de los REA propuestos debera hacerse a

la cuenta rea_simposio_somece@gmail.com a par-
tir del 1° de diciembre de 2014, incluyendo los si-

guientes documentos en los formatos descargables
de http://www.rua.unam.mx/REA:

« Carta presentacion del REA.

« Ficha de catalogacion del REA.

« Semblanza curricular de todos los autores.
« Hoja de contacto de todos los autores.

« Siel REA se presenta de manera institucional, aval
del jefe inmediato o del titular de la institucion de
adscripcion.

« Carta de aceptacion firmada por cada uno de los
autores, de que el REA podra ser difundido a tra-
ves de las plataformas establecidas por esta con-
vocatoria, asl como en redes sociales instituciona-
les.

Se otorgara constancia de participacion de SOMECE
a todos los participantes cuyos REA sean publicados

de acuerdo con la resolucion del Comité Academi-
Co.

Cualquier asunto en torno a esta convocatoria
sera resuelto por el Comite Academico.

Mexico, D.F.,, 14 de octubre de 2014.
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Resumen

La presente investigacion muestra los resultados del proceso llevado
a cabo para incorporar una comunidad de aprendizaje a distancia

y su evaluacion continua, mediante rubricas de autoevaluacion y
coevaluacion, en apoyo a la practica docente presencial de nivel

superior en la unidad de aprendizaje Fundamentos de Economia,
complementandose asi dos escenarios de aprendizaje. La imple-
mentacion se realizo de la siguiente manera: Fase 1 Planeacion,
Fase 2 Operacion de la practica educativa y Fase 3 Evaluacion de

resultados. Estas fases sistematizan la experiencia de cuatro se-
mestres en los cuales se fueron modificando y ajustando algunas de
las etapas de la Fase 2. La evaluacion de esta practica educativa partio
del supuesto de que el trabajo colaborativo a través de comunidades

de aprendizaje a distancia, favorece la construccion de conocimien-
tos apoyvada en procedimientos de autoevaluacion y coevaluacion,
mediante rubricas. La evaluacion de resultados se realizo con apoyo
en un sitio web especializado en encuestas con base en los siguientes

indicadores: incorporacion de la comunidad de aprendizaje, el pro-
ceso de aprendizaje colaborativo y la autoevaluacion y coevaluacion.

Palabras clave: Comunidad de aprendizaje,
trabajo colaborativo a distancia, rubricas
de autoevaluacion y coevaluacion.

Objetivo:

Incorporar una comunidad de aprendizaje
para el trabajo colaborativo a distancia
en apoyo a la practica docente presen-

cial, implementando procedimientos
de autoevaluacion y coevaluacion me-
diante rdbricas, durante el proceso
formativo del estudiante a fin de favo-
recer la construccion colaborativa de
contenidos e involucrar al estudiante en
su propio proceso de evaluacion.

Marco teorico:

La practica que se reporta en este trabajo
tiene su fundamento en la concepcion
del Seamless aprendizaje, conforme

al Open University Innovations Re-

port #1 el cual refiere que “cuando una

persona experimenta una continuidad de
aprendizaje a través de una combinacion
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de lugares, tiempos, tecnologias o entornos
sociales, de una manera intencional, como

cuando se inicia una actividad de aprendi-
zaje en el aula y luego continua a traveés de

una conversacion informal con los colegas,
o en linea en casa, se esta en posibilidad

de permitir a las personas llevar su apren-
dizaje con ellos y cambiar rapidamente de

una actividad de aprendizaje a otra”. Esta
actividad se potencializa cuando el es-

tudiante cuenta con algun dispositivo
movil para ello.

La experiencia educativa reportada
aqui toma en cuenta tres de las siete

premisas propuestas por (Santamaria,
2012):

Premisa 1 La prictica orientada por
el objetivo junto con la retroalimen-
tacion dirigida mejora la calidad del
aprendizaje de los estudiantes. El apren-
dizaje v la ejecucion se desarrollan mejor
cuando los estudiantes se involucran
en la prictica que se centra en un ob-
jetivo o criterio especifico, se dirige a
un nivel apropiado de desafio y es de
suficiente cantidad v frecuencia para
satisfacer los criterios de rendimien-
to. La practica debe ir acompanada de
retroalimentacion que comunica expli-
citamente algun aspecto del desempeno
de los estudiantes con relacion a los
criterios especificos, aporta informa-
cion para avudarlos a progresar en su
cumplimiento, si se da en un momento

y con la frecuencia que les permita ser
utiles. En este sentido la comunidad de

aprendizaje favorece esta premisa.

Premisa 2 Los estudiantes no solo
son seres intelectuales, sino también

sociales y emocionales y todavia es-
tan desarrollando una amplia gama de
estas habilidades. Si bien no podemos



controlar este proceso de desarrollo,

si podemos dar forma a esos aspectos
del clima en el aula en formas de desa-

rrollo apropiadas. Se sabe que el clima
que creamos en este espaclo tiene
implicaciones para nuestros estudian-
tes. Un clima negativo puede impedir

el aprendizaje y el rendimiento, pero
uno positivo puede activarlo. Para dar

atencion a esta premisa, el trabajo co-
laborativo es la estrategia empleada
en esta investigacion.

Premisa 3 Para convertirse en apren-
dices auto-dirigidos, los estudiantes
deben aprender a controlar y ajustar
sus enfoques. Los estudiantes pueden

participar en una variedad de proce-
$0S metacognitivos para monitorear y
controlar su aprendizaje, evaluando la
tarea en cuestion, sus propias fortalezas
v debilidades, planificando y aplicando
su enfoque y vigilando estrategias di-
versas vy reflexionando sobre el grado
en que su enfoque de trabajo actual
estd funcionando. Cuando los estu-
diantes desarrollan las habilidades
para emplear estos procesos, adquie-
ren habitos intelectuales que no solo
mejoran su rendimiento, sino tambien

su eficacia como aprendices. La auto-
evaluacion y coevaluacion permiten
desarrollar su proceso de autocontrol
y ajuste.

A medida que las nuevas tecnolo-
gias de informacion y comunicacion
(TIC) avanzan y se desarrollan, su uso
se extiende a los centros educativos,
por lo que es necesario tener una vision
intencional integral para su implementa-
cion en las actividades de aprendizaje
dentro del aula y/o fuera de ella. Dado
que existe un nimero cada vez mayor

de dispositivos, sitios web y aplicacio-
nes tecnologicas con fines educativos,
es imperativo responder al reto que
conlleva su uso v por ende, el reto en el
desarrollo metodologico e instruccional
que lleve a su correcta implementacion.

De acuerdo con (Jurkovic, 2012)
las cuatro preguntas a plantearse an-
tes de implementar Tic en la educa-
cion son:

1. ;Cuales son los objetivos finales
con respecto al dominio técnico de
los estudiantes? Pregunta dirigida
al desarrollo de competencias tec-
nologicas.

2. ;Como los dispositivos de los que
disponemos contribuyen al logro

de determinadas competencias?
Pregunta dirigida a la planeacion.

3. ;Qué desarrollo profesional nece-
sitard el personal docente para en-
frentarse exitosamente a esta nue-
va situacion v ayudar al alumnado
a alcanzar las competencias descri-
tas en el punto 1? Pregunta dirigida
a la formacion profesional.

4. ;Qué datos debemos recoger para
seguir el progreso de nuestro pro-
yecto y nuestras inicliativas? Pre-
gunta dirigida a la evaluacion.

De acuerdo con lo anterior, es necesario
identificar las condiciones de parti-
da en las cuales se inserta el proceso
educativo, a donde queremos llegar
en términos de formacion profesio-
nal v la forma en que se lograra, es
decir, trazar una ruta critica a partir
de la planeacion de la experiencia de
aprendizaje necesaria y el recurso tec-
nologico que lo favorecera; para ello, se
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requiere identificar los contenidos que
son objeto de aprendizaje y como se
dispondran en el recurso tecnologico

y evaluar los resultados en los siguientes
terminos: formativos, de aprendizaje vy
de competencia tecnologica.

Por lo que se refiere al papel del
estudiante en un proceso educativo
a distancia, de acuerdo con (Garcia.
2012), éste debe permitir al estudiante
ser protagonista en cuanto al tiempo,
espacio y ritmo de aprender. Por otro
lado, favorecer el trabajo colabora-
tivo reconociendo que esta forma de
aprender exige un alto nivel de inte-
ractividad entre profesores y estudiantes
y de éstos entre si. El conocimiento como
constructo social debe ser abordado des-

de la interaccion social de todos los
miembros de la comunidad de apren-
dizaje (Henry, 1992) y (Slavin, 1995).

Al incorporar modelos vy recursos
tecnologicos en cualquier practica
educativa sincrona y/o asincrona,
los estudiantes deberan estar prepa-
rados para asumir los cambios que el
estudio a distancia vy la utilizacion de
las T1c significan (Miranda, 2012). Por
lo que el proceso de formacion requie-
re producir estudiantes habiles, agiles
y competentes, es decir, que hayan
aprendido en forma explicita, lo que
les permitio adquirir un repertorio
flexible de herramientas y comprensio-
nes de amplio alcance (Fainholc, 2012).

Las TiCc avanzan riapidamente en
terminos cuantitativos vy cualitati-
vos, brindando multiples opciones de
aplicacion en la educacion; sin embar-
go, su uso debe ser congruente con
el entorno en el que se desarrollara
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atendiendo un cambio gradual en el
paradigma tecnologico educativo que
su uso implica. La existencia de un re-

curso tecnologico y su aplicacion, por
si mismas no garantizan el aprendizaje v
el desarrollo de competencias especificas
en terminos de formacion profesional, si

no se ha tomado en cuenta lo anterior
(Rodriguez, 2005).

Cuando se pone en practica una ex-
periencia de aprendizaje en donde existe
una distancia fisica entre el profesor vy
el estudiante y entre los propios es-
tudiantes, es claro que una cosa es la
distancia fisica y otra muy diferen-
te la distancia cognitiva, siendo esta
ultima determinante para construir
entornos de calidad v depende de una

serie de aspectos como el diseno de la
instruccion que se determine, el papel
que desempene el profesor y la auto-
motivacion que genere el estudiante
(Cabero, 2012).

Las comunidades de aprendizaje a
distancia requieren un entorno edu-
cativo virtual, entendiendo por éste al
espacio destinado a facilitar la comu-
nicacion entre los miembros de un grupo
a traveés de internet, independiente-
mente de la ubicacion geogrifica en
la que se encuentren con la finalidad
de favorecer un trabajo colaborativo
y de construccion de contenidos por

medio de la reflexion, analisis y socia-
lizacion de la informacion.

De acuerdo con (Bates, 2001), la uti-
lidad de las tecnologias en un proceso
formativo por medio de estas, permite
mejorar la calidad de los aprendiza-
jes, la alfabetizacion tecnologica y la
adaptacion a un mundo laboral donde



aquellas se utilizan, amplian el acceso
a la educacion, responden al imperati-
vo tecnologico, reducen los costes de

la ensenanza y mejoran la relacion en-
tre costes y eficacia de la ensenanza.

Independientemente de los benefi-
cios probables, se requieren cambios

significativos en el proceso de ensenanza-
aprendizaje: en el papel del profesorado,
en las concepciones del tiempo y el es-

pacio organizativo y en la relacion entre
la teoria y la practica.

En este sentido se asume que las co-
munidades de aprendizaje a distancia,
son el recurso adecuado para apoyar
el trabajo colaborativo en una practica
educativa presencial. Se entiende por
entorno colaborativo a las aplicacio-
nes centradas en la colaboracion vy el
trabajo en grupo, independientemente
de la ubicacion fisica de los participantes.
Las tecnologias potencian los proce-
s0s de aprendizaje colaborativo en la
medida en que facilitan el trabajo en
proyectos conjuntos y la supervision

del progreso colectivo. (Informe Ho-
rizon.lb 2012).

Es importante diferenciar el entorno
colaborativo respecto del trabajo co-
laborativo. El primero se ha de referir
a la configuracion del recurso tecno-
logico en el cual se inserta la actividad
educativa. El segundo, de acuerdo con
(Cookson, 2012) debe propiciar cua-

lidades en la mente del estudiante que
deberan ser el andamiaje para la crea-

cion de una mente que €l denomina
“Mente 21" y que desarrolle lareflexion
critica, el razonamiento empirico, la
inteligencia colectiva o colectivo inte-
ligente y la meta-cognicion, practica

que exige una intensa interactividad
entre todos los participantes. Se sabe
que el conocimiento como constructo

social es abordado desde la interaccion
social de todos los miembros de la co-
munidad de aprendizaje (Henry, 1992)
y (Slavin, 1995) por lo que los estu-

diantes deberan estar preparados para
asumir los cambios que el estudio a dis-

tancia v la utilizacion de las Tic significa
(Miranda, 2012).

Si tomamos en cuenta que el trabajo
colaborativo a distancia es conside-
rado una practica educativa y que toda
practica educativa a distancia debe ser
evaluada, entonces se deben conocer sus
resultados en terminos de formacion
y aprendizaje. La evaluacion parte del

“deber ser” y constituye un meéetodo
o procedimiento mediante el cual se
puede medir la calidad de los proce-
s0s v los productos. Los elementos a

evaluar en una institucion de educa-
cion a distancia estan basicamente

determinados por las caracteristicas
propias de esta modalidad, que se dis-
tingue por la mediacion del proceso

educativo, mediante la utilizacion de
diversos recursos que le permitan rom-

per las barreras de espacio y tiempo.
El aprendizaje autonomo, a traves de la
interaccion con los textos, otros materia-
les didacticos vy el apovo de la tutoria,

presencial o a distancia, de profeso-
res-tutores, define los conocimientos,

habilidades y wvalores obtenidos por
los estudiantes en un proceso educati-
vo a distancia (Miranda, 2012).

El conjunto de conocimientos, ha-
bilidades v valores que son puestos
en practica y desarrollados en las ac-
tividades de naturaleza colaborativa,
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deben ser evaluados a traves de ins-
trumentos denominados rubricas que
pueden ser de autoevaluacion y/o
coevaluacion. Se define a la rubrica
como un “instrumento de evaluacion
basado en una escala cuantitativa y/o
cualitativa asociada a unos criterios
preestablecidos que miden las accio-
nes del estudiante sobre los aspectos
de la tarea o actividad que seran eva-
luados” (Torres y Perera, 2009). En el
contexto de la actividad colaborativa

y la evaluacion por rubricas, el docen-
te se convierte en el guia de la accion

y el estudiante en el actor constructor
de dicho proceso formativo (Marin,
et. al., 2012). Basicamente existen
dos tipos de rubricas: las holisticas,

que tratan de evaluar el aprendizaje o
competencia desde una vision global

v las analiticas centradas en alguna
area concreta de aprendizaje.

La rabrica se refiere a una guia de
puntuacion para evaluar la calidad de las

respuestas ofrecidas por los alumnos v
también por los profesores ante una
determinada actividad que puede ir

desde una composicion escrita, una
produccion multimedia, un trabajo
de produccion o investigacion o un
portafolio. “La ribrica es una herramienta
de valoracion usada para reflejar el grado de
cumplimiento de una actividad o un trabajo”

(Barbera y Martin, 2009).

A partir de los fundamentos teoricos
anteriores a continuacion se presenta
la experiencia en la incorporacion de
una comunidad de aprendizaje a dis-
tancia, como apoyo a la practica do-
cente presencial v al proceso de eva-
luacion continua mediante rubricas,
para la autoevaluacion y coevaluacion
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horizontal en la Unidad de Aprendi-
zaje Fundamentos de Economia. En-
tendiendo por autoevaluacion aque-
lla que es realizada por el estudiante
mismo con pautas entregadas por el
facilitador (mediador) a fin de que
los alumnos valoren la formacion de
sus competencias. Por coevaluacion,
identificamos al proceso por medio
del cual los companeros del grupo,
evalian a un estudiante en particular
con respecto a la presentacion de evi-
dencias v teniendo como base ciertos
criterios y propiedades de calidad para
cada resultado de aprendizaje, la coeva-
luacion debe ser un juicio de logros
y aspectos a mejorar basado en argu-
mentos, que tengan como referencia
criterios consensuados (Tobon, 2010).

Metodologia para su implementacion:

La incorporacion de la comunidad de
aprendizaje se llevo a cabo en 3 fases:
planeacion, operacion de la practica
educativa v evaluacion de resultados

(Fig. 1).
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Fig. 1 Fases para la implementacion de la comuni-
dad de aprendizaje

FASE 1: Planeacion

a) Elaboracion del Plan Semestral de Evaluacion
(PSDE). El psDE es el documento que



permite al estudiante identificar el
numero de actividades individua-
les y/o colaborativas, que habra de

realizar durante todo el semestre en
cada periodo parcial, asi como la na-

obtenida. Rubrica para evaluacion
de exposicion entre equipos vy ru-
brica para evaluacion de trabajo al
interior de cada equipo.

g Morales

FASE 2 Operacion de la practica

turaleza de la actividad, presencialo ;..

a distancia v la ponderacion correspon-
diente. Este documento también indi- ) Encuadre del trabajo presencial y a dis-

ca los ejes tematicos por abordar, la
distribucion de tiempo vy las fuentes
de consulta de base. El pspE se da a
conocer a los estudiantes durante

la primera sesion, distribuyendo el
documento por dos vias: en dispo-

sitivos moviles a traves de bluetooth
0 en la comunidad de aprendizaje a
distancia.

b) Preparacion de la comunidad de apren-

dizaje a distancia. Esta se configura
en una plataforma que cuenta con re-
cursos de comunicacion tales como
correo electronico, foros de discu-
sion y chat y para la publicacion de
contenidos estan los buzones. Una
vez identificados los recursos a uti-
lizar se realiza la distribucion de
equipos de trabajo dentro de la pla-
taforma con los nombres de cada
uno de sus integrantes.

c) Diseno de rubricas de evaluacion. El do-

cumento empleado para la autoeva-
luacion v coevaluacion, denominado
rubrica, tiene las siguientes caracte-

risticas: titulo, datos de identificacion
(nombre del estudiante, grupo,
numero de equipo y numero de
integrante); instrucciones de llena-
do, escala de valores cualitativos v
ponderacion cuantitativa, colum-
na de identificacion de la posicion
que guarda el estudiante dentro del
equipo v el total de la puntuacion

tancia. En la primera sesion presen- 3

cial se explica al estudiante el PsSDE,
la dindmica de trabajo durante el
semestre (actividades pre-instruc-
cionales presenciales, actividades
co-instruccionales a distancia v
post-instruccionales presenciales)

v el uso v ventajas de la evaluacion
continua mediante rubricas.

b) Apertura de grupos de trabajo colabo-

rativo en la comunidad de aprendizaje.
En sesion presencial se da a conocer
la ruta de acceso a la comunidad de
aprendizaje vy se le indica al estudian-
te que debe solicitar su membresia.
Previo consenso con los estudian-
tes, se realiza la organizacion de
grupos formales de trabajo colabora-
tivo a partir de los cuales el profesor
realiza la organizacion de estos gru-
pos en el recurso foros de discusion
de la comunidad de aprendizaje a
distancia.

c) Actividad presencial pre-instruccional

Previo ejercicio para familiarizar
al estudiante con la plataforma v su
uso, se realiza la primera actividad

formal de trabajo colaborativo. La
actividad pre-instruccional presen-
cial consiste en la asignacion de
lecturas dirigidas para cada equi-

po, con una breve introduccion
por parte del profesor que permite

al estudiante conocer el objetivo,
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contenido v alcance de las lecturas
a partir de las cuales de manera in-
dividual deberan realizar un ensayo

que a su vez sera su evidencia de
trabajo.

d) Actividad colaborativa a distancia.
Con las indicaciones recibidas, el es-

tudiante ingresa a la plataforma, loca-
liza el nimero de mensaje asignado
a su equipo de trabajo colaborati-
v para dar inicio a la discusion a
partir de las preguntas detonado-
ras realizadas por el profesor y de
los ensayos que publicaron en la
plataforma. (actividad co-instruc-
cional). La actividad colaborativa
a distancia implica la siguiente di-
namica de trabajo: lectura previa,

elaboracion v publicacion de sus
trabajos individuales en el grupo
de trabajo colaborativo; lectura
de los ensayos publicados, su re-

plica por parte de los companeros
de equipo v cierre de la actividad
publicando sus conclusiones en el
foro de discusion. Durante el se-
mestre los estudiantes realizan 3
actividades formales como la des-
crita anteriormente. Esta etapa del
trabajo a distancia, es la esencia de
la actividad colaborativa utilizando
una plataforma que permite a los
estudiantes, independientemente

del espacio y el tiempo, construir
contenidos, desarrollando habili-

dades de liderazgo, comunicacion
y valores como la responsabilidad v
el compromiso, al ser evaluados por
ellos mismos y por sus companeros.

e) Evaluacion horizontal por ribrica. El
procedimiento de evaluacion se
realiza por medio de la ribrica descri-
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ta anteriormente, la cual el estudiante
tiene disponible desde el inicio del
curso en el espacio de archivos de la
comunidad de aprendizaje. La dina-
mica de trabajo para la evaluacion
horizontal es llevada a cabo en dos
momentos. En el primero cada uno
de los alumnos de manera indivi-
dual lleva a cabo su propia evalua-
cion (autoevaluacion) a partir de
los siguientes valores: responsabili-
dad, respeto, comunicacion, tolerancia
y compromiso; en el segundo, cada
uno de los estudiantes evalua a sus
companeros y a su vez recibe de
ellos su evaluacion (coevaluacion).

f) Socializacion de la actividad colaborati-
va a distancia. Una vez que concluye
la dinimica de trabajo en la comu-
nidad de aprendizaje y se ha llevado
a cabo la autoevaluacion y coevalua-
cion, en sesion presencial (actividad
post-instruccional) se discuten
entre todos los equipos las conclu-
siones publicadas en la plataforma
vy que se debatieron al interior de
cada equipo. Por ultimo, la conclu-
sion grupal se publica en el espacio
general de la comunidad de apren-
dizaje por uno de los estudiantes.

FASE 3 Evaluacion de resultados

La practica educativa se implemento
durante cuatro semestres consecutivos,
en los cuales se fueron modificando
y/o ajustando algunas de las etapas
de la Fase 2. Con el grupo del altimo
semestre (agosto-diciembre/2012) se
aplico a traves de un sitio web especia-
lizado en encuestas, un cuestionario a
una muestra de 22 estudiantes entre
una poblacion de 30 alumnos conside-
rando la siguiente hipotesis:



Ho. El trabajo colaborativo a través de
comunidades de aprendizaje a dis-
tancia, apoyado en procedimientos

de autoevaluacion y coevaluacion
mediante rabricas, favorece la
construccion de conocimientos.

VD.: Trabajo colaborativo a traves
de comunidades de aprendizaje a
distancia: entendemos por trabajo
colaborativo a distancia al acto de
interaccion e interactividad entre
alumno- profesor, alumno-alum-
nos en torno a contenidos de la
ciencia economica a fin de favore-
cer el desarrollo de competencias
cognitivas de anailisis y juicio cri-
tico, competencias comunicativas
de expresion asertiva-escrita v de
cooperacion, asi como tecnologicas,
mediado por algun recurso tecnolo-
gico en internet.

Interaccion: Acto sincronico vy/o
asincronico que determina el tipo
de relacion que se establece entre
alumno-profesor, alumno-alumnos,
va sea de consulta, informacion,
asesoria y/o apovo.

Interactividad: Conjunto de interac-
ciones sincronicas y/o asincronicas
que dependiendo de su naturaleza
e intensidad, dan como resultado
la construccion colaborativa de
contenidos educativos, es decir,
la construccion significativa del

aprendizaje entre los miembros de
la comunidad de aprendizaje.

VI1 Proceso de aprendizaje: Suma de
interacciones e interactividades

mediadas por la tecnologia que se da
en lapsos de tiempo determinados,

conforme a una intencionalidad

educativa especifica, planeada v
sustentada a fin de favorecer el
aprendizaje.

V12 Procedimiento de autoevaluacion:
Acto personal del estudiante que

realiza empleando una ribrica para
evaluar su desempeno en el desa-

rrollo de competencias cognitivas,
comunicativas, de trabajo colaborati-
vo y tecnologicas, durante su proceso
de aprendizaje.

VI3 Procedimiento de coevaluacion:
Acto que realiza cada uno de los
estudiantes empleando una rubrica
para evaluar el desempeno de sus
companeros de equipo en el de-
sarrollo de sus competencias cog-
nitivas, comunicativas, de trabajo
colaborativo, tecnologicas y/o ac-
titudinales durante un proceso de
trabajo colaborativo.

Analisis de resultados:

El levantamiento de datos considero
los siguientes indicadores: trabajo co-
laborativo a través de la comunidad de
aprendizaje, proceso de aprendizaje v
procesos de autoevaluacion y coeva-
luacion, con los cuales se diseno un
cuestionario con preguntas cerradas
v en los casos en donde se plantea-

ba una afirmacion o negacion como
respuesta, a la vez se solicitaba al es-
tudiante el porqué de esa opinion. A
continuacion, la sintesis de los resul-
tados obtenidos:
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ra S5-6

Mume

a) Trabajo colaborativo a traves
de la comunidad de aprendizaje

Uso de la comunidad de aprendizaje.- Con
respecto a su uso, el 86.4% de los es-
tudiantes encuestados considerd que
si pudo socializar e interactuar en tor-
no a los contenidos de aprendizaje a

traveés del recurso tecnologico usado
como apoyo al proceso presencial y
el 96.2% considero que es favorable
para el trabajo colaborativo. El 71.4%
opino que el trabajo colaborativo si fa-
vorece la comunicacion, organizacion
del trabajo y la solucion de proble-
mas, aunque el 28.6% manifestdo que
puede haber conflicto por falta de in-
teraccion v comunicacion entre los
miembros del equipo. De los puntos de

vista vertidos, la mayoria fueron en
sentido positivo al considerar que es
un espacio abierto a la réplica donde se
conocen las opiniones de otros, facilita

el trabajo al estar siempre en contacto
y tener acceso a los demas miem-

bros del equipo colaborativo. Por otro
lado, acotaron que siempre v cuando
exista compromiso entre todos los in-

tegrantes del equipo, va que en caso
contrario se puede caer en retrasos,

informalidad y falsedad en la infor-
macion que afecten el desempeno de
todo el equipo.
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Grafica 2.Replica horizontal v aprendizaje

Ejercicio de réplica a distancia.- Uno de
cada dos estudiantes encuestados con-
siderd favorable para su propio proceso
de aprendizaje la dindmica de recibir
réplica por parte de sus companeros a
los ensayos publicados en la comuni-
dad de aprendizaje. El 22.7% lo califico
como muy favorable y en igual porcentaje
como poco favorable. Un estudiante que
representa el 4.5%, lo considero nada
favorable (grifica 1). Con relacion al
ejercicio de dar replica a los trabajos de
sus companeros de equipo (réplica ho-
rizontal) como un medio promotor del
aprendizaje, el 54.5% lo considero favo-

rable v el 27.3% como muy favorable,
el 13.6 % poco favorable y el 4.5% nada
favorable (grifica 2).



La publicacion de ensayos y el ejer-
cicio de replica a los mismos, constituye
la esencia del trabajo colaborativo a
distancia en donde cada uno de los
estudiantes publica su documento, re-
cibe y da retroalimentacion para que
de manera colaborativa por equipo,

elaboren un documento integrado el
cual es presentado posteriormente en
una sesion presencial. Sumando los
porcentajes de alumnos que conside-
ran favorable y muy favorable para su
aprendizaje recibir réplicas por parte
de sus compafneros a sus ensayos pu-
blicados, encontramos que 3 de cada
4 alumnos consideran que este tipo
de actividades son favorecedoras de
su aprendizaje. Por su parte, hacer

criticas a los trabajos de sus compa-
neros de equipo es considerado como

favorable o muy favorable hasta por el
81.8% de los estudiantes.

Retroalimentacion y asesoria a distancia
recibida por el profesor.- La retroalimen-
tacion recibida del profesor durante el

trabajo colaborativo fue percibida por los
estudiantes encuestados de manera sufi-

ciente v oportuna en un 81.8%, seguido
por el 13.6% que la considero insuficien-
te v el 4.5% que la considero suficiente
aunque fuera de tiempo. El 68.2%,

opind muy favorable la intervencion
del profesor v el 59.1 manifestd con-

tar con su apoyo durante la actividad
colaborativa. Por otro lado, el 81%
sugirieron al profesor el uso de otros
recursos tecnologicos para ampliar las
posibilidades de interaccion academica.

La mediacion del proceso por par-
te del profesor durante la actividad
colaborativa a distancia, sea de sen-
sibilizacion, motivacional, de apoyo

0 cognitiva para el manejo de con-
tenidos, fue percibida en lo general
por los estudiantes como suficiente,

oportuna v de apoyo. Sin embargo,
es importante reconocer que confor-
me avanza el curso, el estudiante va
desarrollando su propia autonomia en
el manejo del recurso tecnologico asi
como de los contenidos, requiriendo
en menor grado de la intervencion
docente.

Grafica 3. Recursos utilizados
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Grafica 5. Incremento en su dominio

Habilidades tecnologicas.- De las habi-
lidades tecnologicas que reportaron

tener los alumnos antes de la expe-
riencia de trabajo en la comunidad de
aprendizaje, el 77.3% menciono haber
usado correo electronico: una red so-

cial v chat el 54.5% en ambos casos; el
36.4% menciono utilizar buscadores

electronicos y el 27.3% sitios web de
consulta. Solo un estudiante hizo re-
ferencia a Facebook (grifica 3). Por
lo que se refiere al uso de recursos
tecnologicos, la mayoria reporto lo si-
guiente: el correo electronico y el chat
se encontraban entre el 80 y el 100%
de dominio: la red social un dominio
de entre el 60 v 100%; los sitios web

de consulta se utilizaban entre el 40 y
100%, concentrandose la frecuencia

en el 80% de dominio y los buscadores
electronicos del 40 al 100% de domi-
nio, la frecuencia mayor se encontraba
alrededor del 80% (grafica 4).

Mas del 50% manifestd haber in-
crementado significativamente su
uso, cercano al 100% (grafica 5). Uno
de cada dos estudiantes manifestd un
uso laboral; el 38% como segunda

opcion, para cubrir necesidades de
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comunicacion y como tercera opcion,
un uso académico manifestado por
casi el 60% de los estudiantes y el 25%
con finalidad de entretenimiento.

Con relacion al incremento en las

habilidades tecnologicas que repor-
taron los estudiantes, resalta de manera

significativa el crecimiento en el uso y
nivel de dominio de los diferentes recur-
sos. Es asi que, en tanto no se reportaba

un nivel bajo de dominio, se pudo obser-
var a nuevos usuarios de estos recursos.

Otro dato significativo es el incremen-
to de uso de sitios web y buscadores
electronicos, que si bien ya reportaba
un porcentaje alto, también se sumaron
nuevos usuarios. Por lo que respecta al
uso del correo electronico y el chat,
observd un incremento en su domi-
nio. En el caso de las redes sociales,
aumento el numero de usuarios.

b) Proceso de aprendizaje
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Grafica 6. Material de lectura
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Grafica 7. Aprendizaje en la comunidad de apren-
dizaje a distancia

Contenidos de aprendizaje- El 72.7% de
la muestra calificd como adecuado el
contenido del libro para el trabajo cola-
borativo a distancia, el 22.7% como muy

adecuado y el 4.5% como poco adecua-
do (grafica 6). El 63% calificd como

adecuado el trabajo colaborativo en la
comunidad de aprendizaje para favore-
cer el aprendizaje de los contenidos de
la asignatura Fundamentos de Economia

y el 31.8% lo considero muy adecuado
(grifica 7). Con respecto al proceso

de aprendizaje, los estudiantes opi-
naron que el uso de la comunidad de
aprendizaje, permite profundizar en
el manejo de los contenidos debido a
que se puede tener el punto de vista
de los demas companeros del equipo
colaborativo; permite ademas, ver di-
ferentes perspectivas y aportaciones
por la interaccion que puede darse.
Tambien por la forma de organizacion
del trabajo consideran que es posible

profundizar en los temas mas alla del
aula; porque se tiene acceso a toda la
informacion y permite trabajar con
mayor libertad, menos presion, se

puede reflexionar y relacionar con lo
visto en clase para luego plasmarlo en
el ensayo.

Otras consideraciones al proceso

de aprendizaje que manifestaron los
alumnos estuvieron relacionadas con

los formatos de presentacion de con-
tenidos v con el tipo de contenidos que
les gustaria encontrar en el recurso tec-
nologico. En este sentido, el formato de

videocapsula fue mencionado en un
57.1%, siendo la siguiente mencion los
cuestionarios con un 19%, luego dia-
positivas en PowerPoint con el 14.3%
y por ultimo, las lecturas dirigidas con
el 9.5%: mencionaron en un 45.5% el
podcast, en un 27.3% contenidos que
impliquen su lectura y anailisis, en
22.7% los videos v el 4.5% contenidos
de observacion y analisis.

Cuando se selecciona un material de
trabajo para disponerlo, en este caso,
en el recurso de documentos de la co-
munidad de aprendizaje, es importante
considerar la naturaleza del conteni-
do, sus formatos de visualizacion, la
gradualidad para llevarlos de lo simple
a lo complejo v la dosificacion planea-
da en torno a la naturaleza del trabajo
colaborativo planteado en el PsSDE.

El ensayo como evidencia de apren-
dizaje.- Un 95.2% de los encuestados
considero que la estrategia del ensayo
si le permitio construir una postura

critica ante las propuestas de la Escue-
la de Chicago, va que le permitia tomar
una postura entre las ideas propias, las
de Naomi Klein y las de Milton Fried-
man. Consideraron que la lectura y
el analisis colaborativo, aunado a la
previa explicacion del profesor, les
permitio construir un punto de vista
al respecto (grafica 8). El 63.6% de
los estudiantes califico de adecuada la
elaboracion de este tipo de trabajos v
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sus réplicas en linea porque favorecio la
reflexion sobre las politicas economi-
cas neoliberales. El 27.3% lo considero
muy adecuada y el 9.1% como poco
adecuada (grafica 9).

Las actividades que los estudian-
tes consideran favorecedoras para su

aprendizaje a través de la comunidad
de aprendizaje son: el mapa conceptual
y mental con el 36.4%, el cuadro sinop-

tico con el 31.8%, el trabajo en wikis
con el 13.6%, el cuadro analitico con el
9.1% v el blog v resumen, ambos con
el 4.5%. Otros recursos que fueron su-
geridos son las herramientas graficas y
videos explicativos (grifica 10).
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Grafica 8. El ensayo como estrategia
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Grafica 9. El ensayo y su réplica
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Grafica 10. Evidencias sugeridas

Se puede observar que las preferen-
cias entre los estudiantes se encuentra
en contenidos que le sean presentados

de manera sintética y visual por sobre
otro tipo de materiales. En este caso,
trabajar a traves de ensayos cortos y
elaborados de manera colaborativa,

permite a los estudiantes un ejercicio
de reflexion, analisis y sintesis sobre

problemas especificos de la economia
que se complementa con la propia
bisqueda de informacion por parte de
los estudiantes.
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Grafica 11. Comunicativas
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Grafica 13. Trabajo colaborativo
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Grafica 14. Tecnologicas

Desarrollo de habilidades comunicativas.-
El desarrollo de estas habilidades fue
considerado por la muestra de la si-
guiente forma: en primer lugar, con el

59% de las menciones la comprension
de lectura; en segundo lugar, con el 41%

el manejo de vocabulario; en tercer lu-
gar, con el 41%, la redaccion y ortografia
y, en cuarto lugar, con el 41% la aser-
tividad (grafica 11). Como se puede
observar, para llevar a cabo una ac-
tividad colaborativa a distancia, para
la cual se requiere principalmente, la
lectura y observacion de textos, audios
e imagenes, opiniones e indicaciones,
entre otros, el uso de recursos en linea
promueve entre los estudiantes el de-
sarrollo de estas habilidades.

El desarrollo de habilidades de socia-
lizacion fue considerado, de acuerdo al
numero de menciones, de la siguiente
forma: en primer lugar, con el 50% la

colaboracion: en segundo lugar, con
el 27% la empatia; en tercer lugar, la

confianza con el 37%, en cuarto lugar,
con el 45% la solidaridad y, por ulti-
mo, con el 37% la autonomia (grafica
12). En este sentido, la socializacion

se promueve a traves del conjunto de
cualidades que, por medio de la inte-

raccion, permite que se desarrolle la
actividad colaborativa a distancia.

El desarrollo de habilidades para el
trabajo colaborativo, de acuerdo con
la muestra, reflejo en primer lugar
al liderazgo con un 32%: en segundo
lugar, el desarrollo de habilidades de
cooperacion en la realizacion de las ac-
tividades y la toma de decisiones con

un 22.5%; en tercer lugar, la coopera-
cion en la realizacion de actvidades
con el 27%; el liderazgo fue mencio-
nado también en el cuarto lugar con
un 32%; en quinto lugar, el manejo de
conflictos con el 22.5%: en sexto lu-
gar de importancia la cooperacion, la
toma de decisiones vy la organizacion
conel 22.5% vy en altima posicion, con
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el 32% el manejo de conflictos (grafica
13). Como se puede observar, las ha-
bilidades para el trabajo colaborativo

reflejan una percepcion heterogénea
con relacion al nivel de importancia
que tiene cada una de las menciona-
das. Es importante resaltar el papel del

liderazgo que se desarrolle al interior
del equipo de trabajo colaborativo a fin

de guiar este proceso entre pares.

El desarrollo de habilidades para el
manejo de la tecnologia, de acuerdo
con la muestra v que se consideraron
mas significativas fueron el manejo de
documentos en linea, su publicacion y
descargas conun 31% mencionadas en
primer lugar, la misma habilidad pero
con el 40.5% se considero en segun-
do lugar; en tercer lugar, con el 31% el
uso de dispositivos moviles con acce-
so a internet y el almacenamiento de
documentos en diversos repositorios
en internet. La ultima mencion fue
para el manejo de foros de discusion y
chat (grafica 14). Se observa que esta
experiencia de aprendizaje permitio el
desarrollo de habilidades basicas v fun-
damentales para el uso académico de la
tecnologia, es decir, el estudiante puede

hacer uso de la tecnologia con diferen-
tes intereses y propositos, pero cuando
estos son académicos, se requiere de
una estructura v de autodisciplina para
obtener los resultados esperados.

En el analisis anterior, los valores
reflejan el porcentaje de alumnos que
consideran en una escala jerarquica el
desarrollo de habilidades mas signifi-
cativas alcanzadas mediante esta ex-
periencia de aprendizaje.
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c) Proceso de autoevaluacion y
coevaluacion por rubrica

Uso de rubrica de autoevaluacion.- El
72.7% de los estudiantes encuestados
considero que la rabrica le oriento so-

bre las fortalezas y debilidades en la
realizacion de las actividades en linea

y el 27.3% indico que le orientd de ma-
nera clara sobre el desempeno esperado
(grafica 15). Para la evaluacion del
proceso de aprendizaje, el 72.7% de la
muestra considero que la rubrica de
autoevaluacion fue accesible y objeti-
va; el 18.2% lo califico de complicado
pero objetivo y el 9.1% un instrumen-
to accesible pero subjetivo (grafica
16). Para la evaluacion del proceso de
aprendizaje colaborativo, el 100% de la

muestra considero que la rubrica de
autoevaluacion le permitio reflexio-
nar sobre su proceso de aprendizaje
al considerarla un instrumento que

involucra valores individuales y en
equipo vy, es una manera de crear con-

ciencia sobre la validez del trabajo cola-
borativo el cual no siempre se realiza de
manera planeada, ofreciendo parime-

tros para trabajar con la misma calidad v
responsabilidad, va fuese se manera in-

dividual o colectiva. Consideraron que
es un instrumento que permite dar
cuenta de como es percibido el estu-
diante por el profesor v compafieros y

cudles son las fallas y sacar provecho
de las fortalezas (grafica 17).
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Grafica 15. Desempeno
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Grafica 16. Aprendizaje
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Grafica 17. Reflexion y desempeno

En términos generales, el instru-
mento disefiado (riabrica) para que
el estudiante se autoevalie, facilita
y favorece su desempeno al trabajar
contenidos académicos de manera co-
laborativa a distancia, conociendo lo
que se espera vy lo que no se espera de

el, favoreciendo con ello la autorregu-
lacion en su trabajo academico.

Coevaluacion.- El 86.4% de la muestra
considerod la rubrica de coevaluacion
un instrumento accesible y objetivo;
el 9.1% un instrumento accesible pero
subjetivo v el 4.5% un instrumento
complicado pero objetivo (grafica 18).
Por su parte, el 95.5% de los encuesta-
dos opino que la rabrica de coevalua-
cion si le permitio reflexionar sobre

el proceso de aprendizaje en equipo
va que al ser una evaluacion objetiva,
permite analizar claramente ventajas y
desventajas del trabajo en equipo v se

puede conocer la opinion sobre el des-
empeno entre todos los companeros

(grifica 19).
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Grifica 18. Del trabajo colaborativo
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Grafica 19. Reflexion y desempeno del equipo

Aldisenar el instrumento de coevaluacion
con los parametros de responsabilidad,
compromiso, comunicacion, respeto
y tolerancia, se promueven estos valores

como base del trabajo colaborativo, mas
aun, cuando éste se encuentra mediado

por la tecnologia, atendiendo mas a las
actitudes que al resultado, es decir, una

actitud favorable hacia el trabajo que
toma en cuenta a los demas en sus cua-

lidades humanas promueve mejores re-
sultados que impactan en el aprendizaje.

Conclusiones

El Modelo Educativo Institucional del
IPN busca que el proceso de aprendiza-
je de sus estudiantes se fortalezca con
el uso de la tecnologia. En este marco,
la incorporacion de grupos a distan-
cia incentiva el uso del internet como
una herramienta que favorece la cons-
truccion del conocimiento, propicia la
comunicacion escrita entre pares, es-
timula la actividad colaborativa, desa-
rrolla actitudes para la coordinacion,

conciliacion y resultados del trabajo en
equipo, genera la habilidad para el cum-

plimiento de objetivos educativos y fo-
menta aptitudes para la colaboracion
en equipo de forma asincrona.
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La actividad colaborativa a distancia
tiene como condicion indispensable un
serio trabajo de planeacion por parte
del docente, mas aun cuando ésta se
desarrolla y combina con momentos de
presencialidad que en su integracion
conforman el proceso de aprendizaje

de los estudiantes. El papel del profe-
s0or toma otra dimension cuando retune

las habilidades didacticas en ambos
entornos de aprendizaje. No basta cono-
cer vy dominar algun recurso tecnologico,
implica actitud y apertura hacia el uso
de las TIC, es decir, con su ejemplo
sensibilizar a los estudiantes sobre las
ventajas de su uso.

Implementar un proceso de autoeva-
luacion y coevaluacion por rubrica in-
volucra al estudiante y lo hace participe
de su propio proceso de aprendizaje, en
el cual aplica valores individuales para
el trabajo en equipo v con ello apoya
su proceso de autorregulacion y corres-
ponsabilidad en su aprendizaje. Por otro
lado, desarrolla el sentido de autocritica
y autovaloracion hacia su persona.

Los resultados en el aprendiza-
je estan dados por la combinacion
de ambos escenarios (presencial v a
distancia), en donde cada una de las
experiencias de aprendizaje se pla-

nea de tal forma que constituyen un
continuo entre estos dos escenarios.

Adicionalmente, el estudiante apren-
de a trabajar fuera del aula de forma
asincrona con sus pares, fortaleciendo

sus competencias comunicativas, tec-
nologicas y profesionales.

Esta practica educativa puede re-
plicarse utilizando otros recursos
tecnologicos como las redes sociales



vy en mas de una asignatura o area del
conocimiento o combinando wvarios
de estos recursos realizando las ade-
cuaciones necesarias, sobre todo en la
Fase 1. Actualmente se esta realizan-
do esta practica educativa en la red
social Facebook con 3 grupos que en
total representan 128 alumnos.
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5i es docente, investigador o profesional de la educacion, lo invitamos a
compartir sus conocimientos y su experiencia en la revista Educacion y

;Como emplea las TiC en el salon de clases?

#Qué cambios ha observado en sus alumnos con el uso de medios en el
proceso de ensenanza-aprendizaje?

Comparta con nosotros resumenes de libros,
Informacion de congresos u otros eventos académicos,

Sugi¢ranos sitios Web que contengan informacion interesante sobre TIC

Envie sus propuestas a: publicaciones@somece.org.mx
v patty.avila@somece.org.mx



Torneo Nacional de Matemdticas By

: : uErEgEEE para Secundaria 2014-2015 Ga 1.€0
aprendendo g pensar

CON OBIETO DE ELEVAR LOS CONOCIMIENTOS Y LAS COMPETENCIAS DE LOS ESTUDIANTES EN

TORNO A LAS MATEMATICAS ¥ A SU APLICACION EN LA VIDA DIARIA, EL INSTITUTO GALILEQ DE
INNOVACION EDUCATIVA A.C. ¥ LA SOCIEDAD MEXIANA DE COMPUTACION EN LA EDUCACION A.C.

CONVOCAN

a participar en el Tomeos Nacional de Matemdticas para Secundara 2014-20M15, que 5=
levard a cobo bajo kas siguientes

BASES
FRIMERA. - de |os parficipantes.

Podrdn participar los estudiantes de todas los escuslas secundanias del pois, menoras de
14 afcs, orgonizodos en equipos con Maximo cuatro alumnes de vna misma escuela ¥
coordinodos por un profesor asesor odscrito al mismo plantel.

Los equipos podran ser conformadaos por alumnos de diferentes grados.

Lo cantidod de equipos que podrd porticipor por plantal serd limitado; ningon estudicnte
podrd pertenacer a dos o mads equipos en una misma etapa.

SEGUNDA_- de la inscripcidn.

Los imscripciones serdgn del 25 de agosto ol 30 de septiembre de 3014

Para participor en el tomeo e indispensable gue al meanos un profesor del plantel se
ragistre an el portal www.galleo2 com.mx, en la seccidn Ingreso ol portal de concursas
Galileo, donde deberd proporcionor su nombre completo, el nombre de su escuela, asl
comao su comed elecirdnico; a este comeo serd envieda s Clave de Tomeo, con ella

podrd registror ol equipo o eguipos gue asesorard, cabe mancionar gue puede haber
wanos maoestros asesores por planted.

Es impaortante que en & momeanto de dar de alfa a los eguipos, el asesor seleccione un
copitan, el cual cuente con un comeo electrdnico en funcionomiento para la recepcion

de informacian.

Al concluir el proceso de inscripcion, coda equipo dispondrd de una Clave de Tomeo o
confrasefia asocioda al comeo eechrdnico proporcionado por el asesor al capitan deal
EpUipo.

na vez regshrodos, podrdn obtener v conftestar el cuestionanc de prueba, gue no
contard pora ko puntuocidn, vy que kes permitind conocer & fipo de preguntas y cdmo
debterdn enviar las respuestas gue serdn calificodas por computodora.

TERCERA.- del lomeo.
Sa llevord o cabo de septiembre a diciemnbre de 2014,

. Elconcurso sa realizord a frovés de Intemeat en el portal www.galileo2 . corm e |, en
la seccidn Concusos y Tomeos Golleo en la opcidn Tomeo MNocional de
Matemdticos pora Secundaria 2014-2015.

2. Los viemes a portir de as 8 AM. (hora del centro de (o Repdblica Mexcana) de
coda semana, s publicoran diez problemas de matemdticas que deberdn ser
analizodos y resushos por los equipos concusantes, para 1o cual se sugiere utiizor
los laboratonios de Matemdficos de Galleo, mismaos que estondn disponitles para e
su descarga en & portal Galileo sin costo para los participantes del Tomeao. 5
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3. Con &l coreo elecironico del capitan vy la Clave de Tomeo asignada al equipo,
podran consultar kos enunciodos de ks problemos matematicos y registrar sus

respuestas v razonaoméentos semanalmente, ks cuales deberan ser unicos e
imapetitlas entra equipos del mismao asesaor, si se defecta gue sonigualeslosde 2 o
mas equipos de un mismio asasor, todos sarn anulodos

4. A partr del miarcales siguente a lo publicacion de los problemas, y hasta el
domengo inmediaic sguiente, los equipos podran registror kas respuesfas v
razcnamisntos de solucian a los probéemas.

5. Los equipos gue envien respuestas comectas a los problemas el miercoles (prmer
dia) cbtendran § puntos por problema, el jueves [segundo dia) obfendran 4
puntos, al viemes ([tercer dia) obtendran 3 punfos, el sabado [cuarto dia)
obtendran 2 puntos, v para el domingo (guinto y Oltimo dia) cbtendran | puntao.

4. MIngon equipo podra proporcionar dos o mas respuastas diferentas a un mismao
problema.

7. Laos respuestas comectas, razonamientos v puntajes obtenidaos, se publcaran el
siquiente lunes postenor al ciere de respuestas, en el portal www_galileo2.com.mx .

8. Caoda semana en &l memo porfal 52 publicara ko puntuacion v el lugar que
ocupan los equipos.

9. Lo consulia de los problemas asi comao el envio dea las respuestas v razonamientos
comaspondientes, podra efectuarse desde computodoros instolodas en kos
planteles, en los hogares de los estudiontes, en bas bibliofecaos o cualguier ofro
lugor con accaso a Infemeat.

10. Dwrante &l fomeo se publicaran cueshionarios EXTRA gua pamitiran obfenar puntos
adicionales. Los equipos que decidon abridos deberan contestar todos bos
preguntas; si la respuesta o coda pregunta es comacta, entonces bes subird 5§
puntos, paro si no ko es o no se contesta, se les bojaran kos mismos 5 puntos.

I1. El equipo que tenga alguna duda o aclaracidn sobre su evaluacion, confard con
una semana a partir de lo publicocion de resultados para enviar su comentano a
fernando@gallec com.mz, uliizando el comeo elactronico del capidan.

CUARTA.- de la vigencia.

B Tomeo consta de 10 semanas, dard inicio e 26 de Sepfiembre v concluira el 28 de
noviembre de 2014 con ko emisidn del oifirno cuestionaria.

Los resultados se publicaran el 15 de dickembre de 2014,

GUINTA.- del cambio de uno o dos infegrantes de un equipo de frabajo.

En &l caso de gue un equipo decida sustifuir a vno o dos de sus integrantas, podra realizar
la sustitucion en el agpariodo Cambio an el mismo partal www.galileo2.com.me, fras avisar
al mofivo por &l cual reguisre dicha sustifucion a ko direccion de comeo electronico

femando@galiiec? comme. Estos caombios serdn Omicomente durante las 5 primeras

semanas del tomeo, posterar a éstas no s podran realizar cambios de integrantes en los
equipas participantes.

Cualkguier conducta indebida durante & tomeo, podrd ser sancionada con |0 exchusian
del parficipante o del equipo de manera definitiva del formeo @in previo aviso.

Fagped



SEXTA.- de la premiacion.

Una wez publicados kos resultadaos, se enviaran constancias de finalista a los dos eqguipos
can mayar punfape de cada enfidad, los cuales debaran de haber obtenido al manos 300
puntos.

Los 3 equipos con la puntuacion mas alta obtendran los siguientes premios:

Primero 1 Lapteg para cada Estudianie y &l Massiio Asasod.
Segundo 1 Tablel pora cado Edudianie y &l Moeshro Asasor,
Tercero 1 Tabled pora cada Esludianie y &l Moesing Asesor.

Lo egpeaciicocionss de kas Laplops v Tablels & dardn a conacer poslefonmednte

En caso de exstir empate, la decisién de Galileo es inapelable.

Adicionalmente, se enfregard a los ganadores un reconacimiento oficial y los integrantes
seran colecoadas en el cuadro de honor que aparaceard en el portal www_ galilec2.com.me

SEPTIMA.- de la responsabilidad.

Lo no pravisto en la presente convocatona sera resuelio por la SOMECE v Gallaao.

Pages
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El Espacio Educativo 20-30: '
un entorno para el apren-
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Resumen

El Espacio Educativo 20-30 es un prototipo funcional de un salon de
clases, con miras a construir, proponer e impulsar la investigacion en

torno a los nuevos y mejorados espacios de ensenanza, que promue-
van las practicas educativas innovadoras e incidan, paulatinamente,

en la modificacion de los modelos prevalentes en la universidad. Busca
incorporar las TIC en la educacion superior para potencializar el
aprendizaje de los sujetos educativos, docentes y alumnos, asi como
alcanzar el logro de los aprendizajes significativos en los partici-

pantes mediante el uso de las mismas, apoydandose en los elementos
que lo conforman. El proyecto es un prototipo flexible para la ex-

perimentacion pedagogica con un sustento teorico pedagogico gue
articula la tecnologia educativa, el constructivismo y la didactica,

Palabras clave: EE 20-30, TiC, prospectiva,
aprendizaje significativo, tecnologia
educativa, didactica.

Introduccion

En el presente contexto nacional e in-
ternacional, la sociedad se encuentra
sensiblemente relacionada con el uso
de las tecnologias de la informacion y
la comunicacion (TIC), asl como con
los nuevos enfoques de aprendizaje v
de ensenanza que proponen el aprendi-
zaje abierto y a distancia. Esto debido al

creciente desarrollo de la tecnologia v
al facil acceso a la informacion que se
ha generado mediante el uso de ella.

Sin embargo, es importante resaltar
que esta tendencia de la sociedad para

hacer uso de las tecnologias, no signi-
fica, ni implica necesariamente, que
el uso que se les otorga en el ambito
de la formacion sea el propicio para el

aprendizaje, mas bien esta preferencia
se relaciona con aplicaciones en as-

pectos de la vida cotidiana como son:
la comunicacion a traves del celular y
las redes sociales. Esto no quiere decir
que la educacion y la vida cotidiana es-

ten separadas por la tecnologia, como
en ocasiones se ha insinuado, por el
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contrario, debe realizarse un esfuerzo
por encontrar la manera de llevar al
campo educativo los beneficios, que
el uso de las 1ic ha traido a nuestras
actividades cotidianas, para tender un
puente entre aplicaciones-beneficios
y los efectos positivos que pueden
aportar a la educacion.

Se trata de mirar de forma creativa el
uso de las tecnologias en todos los ambitos

de nuestra vida, sin hacer una distincion
entre la esfera de lo educativo v la de lo

cotidiano que en conjunto conforman
la realidad.

El provecto

En aras de contribuir con la innova-
ciony el mejoramiento de la educacion
superior en este contexto, el equipo
interdisciplinario de alumnos y pro-
fesores de las licenciaturas de diseno
industrial, pedagogia, arquitectura,
ingenieria, ciencias de la comunica-
cion y diseno y comunicacion visual
de la Universidad Nacional Autono-
ma de Meéxico (unam) ha planteado el
proyecto de investigacion: Prospecti-
va de un ambiente para la formacion
profesional, difundido con el nombre
de Espacio Educativo 20-30 (EE 20-30).
Que tiene como proposito promover
la investigacion en torno a los espa-

cios educativos (salones de clase) con
la finalidad de establecer una vision

prospectiva del conjunto de elemen-
tos que intervienen en el proceso de
ensenanza y aprendizaje de los suje-
tos de la educacion superior, para asi
disenar y construir un prototipo fun-
cional que integre aspectos como: el
diseno instruccional, de mobiliario v
de tecnologia.



El proyecto surgio de la premisa
que considera que modificar los espa-
cios educativos, es decir, los salones

de clase tradicionales e incorporar en
ellos las TiC para apovyar el proceso de
ensenanza y aprendizaje, tendra una
incidencia positiva en las practicas
que se desarrollen en el, induciendo
asi cambios que traeran consigo mo-
dificaciones al modelo educativo tra-
dicional que ain prevalece.

EL EE 20-30 fue apoyado por la Direccion
General de Asuntos del Personal Acade-
mico (DGAPA), a través del Programa de
Apoyos a Proyectos de Investigacion
e Innovacion Tecnologica (pAPIIT), que
tiene como finalidad impulsar los
“provectos de investigacion y de innova-
cion tecnologica, cuyo diseno conduzca
claramente a la generacion de cono-
cimientos que se publiqguen en medios
del mis alto impacto v calidad, asi como
a la produccion de patentes y trasferen-
cia de tecnologia” (pAPuT, en linea).

Objetivo

El proyecto tiene como proposito, dise-
nar y construir un prototipo funcional
de un espacio educativo para la unam,
que introduzca el uso pedagogico de la
tecnologia con una vision prospectiva
hacia la calidad del proceso ensenan-
za-aprendizaje. Incorpora la experi-
mentacion y la observacion pedagogi-
cas, Con miras a construir, proponer e
impulsar la investigacion en torno a los

nuevos v mejorados espacios educati-
vos. Los resultados de este esfuerzo,
deberan incidir positivamente en los
procesos pedagogicos que se realicen
en ellos. Se ubica en el horizonte tem-
poral 2020-2030

Los conocimientos sobre el uso de

las TiC en la educacion requeridos por
la sociedad, han de poseerlos por igual

docentes v alumnos para acceder a un
lenguaje compartido que les permita
comunicarse, entenderse vy poner en
comun las ideas pertinentes (Ausubel,
2002). Informacion y conocimientos
que les permitan avanzar en su proce-
50 formativo, asi como en la evolucion
de las teorias y paradigmas de la edu-
cacion, tal como ha sucedido con el
avance de la tecnologia en estos anos.

Es asi que el problema se centra en
la pregunta siguiente:

iComo lograr la adecuada incorporacion de las TIC
en el proceso de ensénanza y aprendizaje dentro del
EE 20-30 conforme al constructivismo y la didactica,
para propiciar e incidir en el logro de los aprendiza
jes significativos en los universitarios en el horizonte

temporal 2020-20307

Descripcion

La propuesta pedagogica que se ela-
boro para fundamentar el proyecto
EE 20-30 articula tres principales enfo-

ques: desde la tecnologia educativa,
el constructivismo y la didactica.

La figura 1, muestra la relacion entre
los principales elementos y factores con-
siderados en la conformacion del Eg 20-30.

F
|

\
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Intervemcion del espacio
fisico, para modd|car ol
ambiente en &l que e

desarola actuamente &1
proceso de E y A dentro de
las aulas tradionaes

Esta, acompafiada de la
incerporacion de las TIC
alproceso de Ey A

para progeciar y generar 10s
aprendizajes
signific atives en los
sujetos educativos que

interatuan en & EE 20-30.

Figura 1. Elementos que conforman el EE 20-30.

El primer elemento se refiere al espacio
arquitectonico, que contempla aspec-
tos como: la intervencion fisica del
aula tradicional, como un recurso para
modificar las practicas educativas. En
este rubro podemos mencionar como
algunas de las modificaciones: el recu-
brimiento de las paredes con paneles
de tabla roca para mejorar la acustica
y su acabado con resina blanca a base
de poliuretano para emplearlos como
muros-pizarron en los cuales los par-
ticipantes escriban, grafiquen, dibujen,
para un cabal aprovechamiento del
espacio, pero sobre todo para fomentar
la expresion, la creatividad, la participa-
cion e interaccion de todos los sujetos
involucrados en la sesion de aprendizaje.
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Se contempla el cambio de las lam-

paras convencionales por lamparas de
leds para reducir el consumo de ener-

gia eléctrica hasta una tercera parte
del gasto habitual con las lamparas
convencionales: el diseno del mohilia-
rio acorde con las caracteristicas de los
usuarios, sus necesidades de trabajo, la
evolucion y las tendencias en los avances
tecnologicos son algunas de las caracte-
risticas fisicas previstas para el proyecto.

El segundo elemento es la defini-
cion del equipamiento para los nuevos
espacios educativos, para potenciali-
zar los conocimientos y habilidades
de los sujetos pedagogicos, docentes y
alumnos, que interactuan en espacio
educativo. Se ha desarrollado Acroba-
ta, un prototipo de pizarron movil que
funciona con tecnologia APPLE.

El tercer elemento, el enfoque pe-
dagogico, debera propiciar el cambio
hacia el aprendizaje significativo, en
condiciones ambientales mas estimu-
lantes y adecuadas para contribuir al
logro de los conocimientos v expe-
riencias que formen a los estudiantes
para el ejercicio profesional con un
enfoque diferente.

Podemos identificar que los dos

primeros elementos corresponden a
la parte de la infraestructura del g zo-30
y que el tercer elemento sugiere el re-
conocimiento a la importancia de una
planeacion pedagogica.

En este sentido, se requiere de un dise-
fo instruccional que atienda vy articule

las variables que aporta cada uno de
los elementos del modelo, para suge-
rir una linea de accion que propicie
alcanzar el objetivo. El siguiente es-
quema muestra dicha articulacion.



proceso de ensefianza y
aprendizaje

ESPACIO
EDUCATIVO

20-30

CONSTRUCTIVISMO: OE

aprendizaje significativo

Figura 2. Articulacion teorica del sustento pedagogico
del EE 20-30.

Considerando los elementos que con-
fluyen en el EE 20-30, se elaboro el
sustento teorico metodologico reto-
mando la propuesta de la tecnologia

educativa, que tiene por objeto de
reflexion teorica de las aplicaciones

tecnicas para resolver problemas de
accion en el aula: el constructivismo
de Ausubel, que establece la teoria cog-
nitiva sobre la asimilacion y retencion

del aprendizaje para comprender como
se establecen las relaciones de sentido en-
tre conceptos, que originan el logro de los
aprendizajes significativos v la didac-
tica que como disciplina propia de la
pedagogia, sera la articulacion perfecta
al estudiar el proceso de ensenanza y
aprendizaje, asi como todos los aspec-

tos relacionados con la practica educa-
tiva en el contexto institucional y social
en el que se desarrolla.

Con base en estas teorias es que
desde la pedagogia encuentro en la
didactica un engranaje perfecto para

TECNOLOGIA
EDUCATIVA: OE

tecnicas en la educacion

relacionar los distintos enfoques que
abordan la problemaitica del EE 20-30,
asi como para elaborar una propuesta
de accion que contemple los factores
y variables que intervienen en el pro-
ceso de ensenanza y aprendizaje que
se circunscriben en este espacio. La
didactica es una disciplina que nos lleva
a contemplar un sin fin de factores que
intervienen en la planeacion pedagogi-
ca, su relevancia proviene de la misma
gama de posibilidades y angulos de ana-
lisis que ofrece; la disciplina cuenta
con una perspectiva amplia acerca de
las implicaciones y variables que se
ponen en juego en el proceso de en-
senanza y aprendizaje, algunas como:
la vision del hombre y de la sociedad
que la institucion educativa asume
como parte de su filosofia, asi como la
concepcion de ensenanza v aprendi-
zaje que la institucion y los sujetos edu-
cativos que se integran a ella tienen con
respecto de la realidad. Son elementos
importantes para el proceso de confi-
guracion y el establecimiento de los
perfiles e ideales educativos de la ins-
titucion, es a traves de ellos que se pre-
tende atender v resolver las demandas vy
necesidades sociales, que configuran y
establecen el entramado social.

Estos preceptos v sus implicaciones
deben ser contempladas e interpre-
tadas por la mirada pedagogica que
dé cuenta de un oportuno desarrollo
de la didactica, mismo que debe que-
dar plasmado en las estrategias y los
metodos de ensefianza para alcanzar
los aprendizajes significativos en los
alumnos y en los docentes que con-
ciben los procesos de ensenanza vy
aprendizaje como un vinculo en el
que ambos aprenden.
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La didactica es entonces la disciplina
de lo escible -que puede conocerse-. En
ese sentido la didactica atiende a las
posibilidades del sujeto para transitar
hacia lo posible desde su condicion
actual y por otro lado selecciona ra-
cionalmente lo que merece saberse
a traves de la filosofia, la ciencia, el
arte y la tecnologia de acuerdo a un
planteamiento curricular de una ins-
titucion escolar. Es por eso que la di-
dictica es una disciplina sumamente
compleja ya que articula y expresa
diversos ordenes el especulativo, el
tedrico v el prictico (Garcia Méndez,
(2008).

Asumir la intencionalidad de la di-
dactica nos hace comprender porque
esta tiende a alcanzar los fines educati-
vamente valiosos mediante su seleccion
-racionalmente justificada en la filo-
sofia, la ciencia, el arte v la tecnolo-
gia, de acuerdo con la concepcion de
hombre y con los perfiles educativos
que la institucion pretende formar,
considerando las demandas v nece-
sidades de la sociedad- de los conte-
nidos, las actividades y los recursos
para llevar a cabo las interacciones
educativas; proceso que requiere de
una sistematizacion, por ello el conjun-
to de estos elementos es considerado
por Julieta Valentina como un sistema
didactico que articula y expresa diver-
sos ordenes.

Entender a la didactica asi, como un
sistema de acciones humanas inten-
cionadas encaminadas a la planeacion
estratégica del proceso de ensenan-
za v aprendizaje para consolidar una
metodologia que de muestra de los
conocimientos profesionales del do-
cente, para incidir en la construccion y
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elaboracion de una metodologia cons-
ciente y propia de los alumnos, que les
sirva para la obtencion de aprendiza-
jes significativos Sarramona (2008),
nos dota de la posibilidad para afirmar
que la tecnologia educativa tiene una
propuesta que se corresponde perfec-
tamente con la finalidad e intencio-
nalidad de la didictica, al pretender,
mediante un conjunto de técnicas,
conocimientos y reflexiones sobre el
proceso educativo, que bien puede
ser el aprendizaje significativo en el
EE 20-30, con ayuda de los instrumen-
tos tecnologicos, pero sobre todo con
apoyo de la planeacion estratégica del
proyecto pedagogico que oriente y de
sentido al uso de las Ti1c en el proceso
de ensefianza y aprendizaje que se de-
sarrolle en este espacio.

Retomando la articulacion propues-
ta en la Figura 2, podemos observar las
relaciones que se proponen entre la
didactica, la tecnologia educativa y el
constructivismo para abordar el pro-
yecto pedagogico EE 20-30. La figura 3
nos muestra la articulacion de las dis-
tintas propuestas teoricas para establecer
el discurso teorico de la propuesta.
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Figura 3. Articulacion de las propuestas teoricas en
el EE 20-30.



Toda la propuesta y la articulacion
teorica que se muestra, fue elaborada
desde una perspectiva constructivista
que permea la vision y las relaciones
que se describen. La palabra didacti-
ca, senala que su tarea mas pertinente
es la seleccion de los contenidos pe-
dagogicamente pertinentes para los
alumnos, teniendo en cuenta la edad
de los mismos, asi como el metodo de
ensenanza en el que el docente apo-
yara el proceso instruccional. Con ello
podemos dejar clara la relacion que la
didactica tienen con los sujetos educati-
vos docente, alumno y los contenidos,
como ésta va mediando entre ellos, ala
vez que tiene presentes los elementos
que configuran el sistema didactico que
propone Garcia Méndez.

Aprendizajes significativos que se-
ran alcanzados por los alumnos que
participen activamente en su proce-
s0 de formacion y por los docentes,
que en su planeacion de actividades,
desarrollo de los organizadores previos,
elaboracion o seleccion de materiales
potencialmente significativos v seleccion
del método de ensenanza, aprenderan
significativamente del contenido.

Entender asi este complejo proceso,
como un sistema de acciones huma-
nas, nos dota de la posibilidad para
planearlo y establecer las actividades
mediante las cuales incorporar las Tic,
es decir, de elaborar las situaciones
mediante las cuales los sujetos educati-
vos pueden intercambiar v construir su
conocimiento. En esto el docente tiene
plena competencia v responsabilidad,
al orientar las actividades requeridas
para ensenar a los alumnos a relacio-
nar los contenidos no arbitrariamente,
ensenarlos a aprender a aprender.

Lineas de desarrollo pedagogico
en el EE 20-30

« Desarrollo de una propuesta peda-
gogica que contemple la elaboracion
de un curso de capacitacion de los
docentes, con la finalidad de acer-
carlos mas al uso de los elemento
del EE 20-30, asi como a los princi-
pios psicologicos del aprendizaje
propuestos por Ausubel.

« Elaborar un diagnostico de necesida-
des de aprendizaje de los participantes.

« Elaboracion de organizadores pre-
vios para los participantes confor-
me a los resultados arrojados por
el diagnostico de necesidades de
aprendizaje.

« Evaluar las ideas pertinentes de los
mismos para la elaboracion y organiza-
cion de los materiales potencialmente
significativos.

Es responsabilidad de los docentes

orientar el proceso de ensenfanza v

aprendizaje, conforme al conocimien-

to de los principios psicologicos que
sustentan el aprendizaje significativo

en los alumnos. Atender esto tiene re-
lacion con conocer:

« La estructura cognitiva del alumno;
los conocimientos previos, sus ideas
pertinentes y sus conceptos de ancla-
je, asi como su maduracion cognitiva.

« Las motivaciones del alumno y su
disposicion para el aprendizaje.

« La elaboracion o seleccion racional
de un método apropiado para pro-
piciar v promover el aprendizaje
significativo del alumno.

« Los contenidos pedagogicamente
apropiados a la edad del alumno.
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« La elaboracion o seleccion de los
materiales de aprendizaje.

La superioridad del aprendizaje signi-
ficativo en relacion con el aprendizaje
memorista, tiene que ver precisa-
mente con la actitud de aprendizaje
significativo del alumno y su capaci-
dad de relacionar los conocimientos,
dindole un sentido no arbitrario a la
nueva informacion con sus ideas per-

tinentes o de anclaje en su estructura
cognitiva.
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Nuestros alumnos escriben sobre TIC

Como docentes hacemos uso de diversas estrategias de aprendizaje,
entre las que se encuentran los ensayos.

El ensayvo hace la funcidn de evidencia del trabajo a través del cual
los estudiantes realizan la exposicion de ideas argumentadas para
explicar con sus palabras algo, pudiendo ser al mismo tiempo, pla-
neamientos criticos personales sobre una obra (articulo, libro). Lo
fundamental en un ensayo es que refleje el analisis del tema de quien
lo escribe.

Si bien se trata de un texto con estilo perso-
nal, pueden incluir citas o referencias v es-
tin dirigidos a un puablico determinado. Su
estructura es flexible aunque por lo general e
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Te invitamos a formar parte de la SOMECE

SOMECE se replantea nuevos retos en la socializacion del uso de las tecnologias en la educacion, con un

sentido humanista, reconociendo nuevos paradigmas, nuevos estilos de aprendizaje, nuevos metodos de-
sarrollados en la era digital, la construccion de mega-habilidades v competencias informaticas, el uso de la

creatividad como motor para nuevos alcances y nuevos enfoques de evaluacion.

Ser socio de SOMECE, es ser parte de la historia de todos aquellos que buscan trascender en el camino
de la educacion, buscando nuevos caminos hacia la perfeccion y el logro de los objetivos que emanan de la
convivencia humana.

Beneficios

Pertenecer a la base de datos general de miem-
bros.

Publicar articulos y colocar anuncios en la Revista
digital EDyT.

Recibir la publicacion electronica que tiene fre-
cuencia trimestral

Descuento del 20% en cursos.
Participar en proyectos piloto.

Preferencia en la seleccion de proveedores de
SETVICIOS.

Recibir informacion e invitaciones exclusivas
para Socios a eventos que organice y/o participe
SOMECE.

Voz y voto en Asambleas Generales y Extraordi-
narias.

-

L

Reconocimiento Institucional en Asamblea.

Pertenecer a la base de datos de Talento SOME-
CE. (Previa autorizacion del Socio)

Obligaciones

Acatar los estatutos de la Sociedad vy las normas
que de ellos se deriven.

Participar en las Asambleas Generales y las que
sean convocadas en los terminos de estos Estatu-

tos.

Desempenar las funciones que por designacion
o eleccion hayan aceptado.

Estar al corriente en sus cuotas anuales de mem-
bresia.

Membresia individual anual: $ 1,000.00

Depaosito bancario a nombre de: Sociedad Mexicana de Computacion en la Educacion A.C.
Banco: BANCOMER Cuenta: 0194717295
CLABE (Clave bancaria electronica): 012180001947172953

Registro: www.somece.org.mx | socios@somece.org.mx
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Cualquiera que haya transitado las
aulas sabe que la diferencia entre un
buen docente y uno mediocre no son
sus conocimientos, sino su sabiduria
“interior”, su don de gente, y su crea-
tividad para abordar los temas coti-
dianos.

La tecnologia siempre ha sido un
parche para esos docentes mediocres.
Muchos de éstos piensan que los espe-
jitos de colores que proporcionan las
computadoras sirven para salvar una
clase “chata”, o en todo caso dada con
desgano, ya que la computadora, su-
ponen, es de por si lo suficientemente
atractiva entre los chicos como para
suplir esa carencia.

Permitanme entonces relatarles lo
siguiente. Cuenta la levenda (urbana
Yy muy contemporanea para ser preci-
508) que, en cierta ocasion, un Direc-
tor de un colegio recorria los pasillos
de éste, cuando al acercarse a la Sala
de Computacion oy0 un griterio en-
sordecedor.

Al ingresar, la imagen de lo que veia
confirmaba lo que intuia: los chicos
de sexto grado se peleaban y gritaban,
mientras la Coordinadora de Informa-

tica les pedia —también a los gritos—
que se sienten frente a las pantallas.
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Al entrar el Director, todos los chi-
cos, en forma paulatina, fueron ha-

ciendo el silencio que su presencia
imponia.

« ;Queé es lo que sucede aqui?, le pre-
gunto a la desconsolada docente.

« Sabe lo que pasa, senor Director,
yO ya no tengo mas programas, y
uso siempre los mismos, y los chi-
cos ya estan cansados de los utilita-
rios y todos esos programas. Ellos
quieren algo “muy multimedia”...
con muchos grificos y sonidos... y
aqui no nos compran nada de eso,
sentencio. Ademas, les prohibi que
usaran Internet porque se la pasa-
ban chateando...

« Bien, veamos. Permitame hablar
con los chicos.

« Por supuesto, ni quée decirlo senor,
le contesto rapidamente la docen-
te, mientras el Director tomaba una

goma de borrar de uno de los escri-
torios.

« ;Saben qué es esto?, pregunto al
ahora atento auditorio.

« Obvio, dijo uno. Porsu, dijo otro.
Una goma, dijo un tercero, con cara
de superado.

« Muy bien. ;Y de donde sale la
goma?

« De una fiabrica..., de una maqui-
na..., de un arbol...

« Bien, bien, de un arbol llamado cau-
cho, del cual se extrae una resina
llamada esteee... la verdad es que no
recuerdo muy bien como se llama,
pero ;que tal si ustedes me ayudan?



 Si, si, dele Dire, dijeron a coro unos
cuantos.

« A ver, ustedes cinco: van a averi-
guar cuales son los productos que
se hacen con el caucho. Ustedes,

los que estan contra la pared, ave-
riguen los lugares donde crece el

caucho v el tipo de clima que nece-
sita; los del fondo quiero que hagan
un croquis con los pasos a seguir
desde que se extrae esa resina has-

ta que se transforma en goma; y los
que estan debajo de la ventana bus-

quen como se recicla el caucho.

» Pero, ;como lo hacemos?, pregunto
un pelirrojo algo preocupado.

« Tienen dos horas de clase, ;no es
asi?

» Siiiiii, respondieron los chicos mien-
tras la docente movia su cabeza afir-
mativamente.

* Bueno, dado que no tenemos un
software llamado “La gran aventu-
ra del caucho” donde les dan todos
esos datos ya listos, les propongo
que usen los libros de la bibliote-
ca del segundo piso, busquen en
Internet con Google, vuelquen to-
dos esos datos en Word, hagan los
graficos y tablas con Excel, y rea-

licen una presentacion con Power
Point... supongo que los conocen
muy bien...

* Obvio, volvio a decir el superado.
La profe va nos enseno todos los

comandos, y también las teclas de
atajo...

« Obvio, penso el Director mientras
miraba a la candida docente, satis-

fecha por lo que ella consideraba
que era un halago.

« Bueno, a trabajar. La semana que
viene vengo a ver los resultados,
termino el Director mientras se
acercaba a la docente.

« Ud. es maravilloso, sefior, le dijo
casi lagrimeando la Coordinadora
de Informatica. Me ha dado una lec-
cion que jamas olvidaré. A los dos
dias, el Director regreso a la Sala de
Computacion y nuevamente volvio
a escuchar gritos, pero esta vez de
los chicos de septimo grado.

« iNo sabe lo que me paso, senor!,
le dijo la Coordinadora al Director
con un dejo de angustia.

« ;Que?
« No encuentro la goma!

Muchas veces me maravillo al ver
a algunos inquietos docentes (parece-
ria ser que cada vez son menos) como

“exprimen” los programas que tienen,
inventando mil y una actividades; v al
mismo tiempo me fastidio con aque-
llos que creen que un software educa-
tivo se termina cuando suena el tim-
bre del recreo.

Que este humilde cuento, que he
aggiornado de alguno que me han
contado hace ya muchos anos, sirva
como motivacion para todos aque-
llos docentes, comprometidos con su
vocacion, que en los proximos dias
comienzan (en el hemisferio sur) un
nuevo ciclo lectivo. ®
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Quienes desde hace anos transitamos
el mundo de la pedagogia, quizas de-
bamos agradecerle al boom del e-Lear-
ning el hecho que se haya revaloriza-

do (o volver a poner en el “tapete”)
el concepto de “aprendizaje centra-

do en el alumno”. Inclusive, algunos
tecnologos poco familiarizados con
el ambito educativo, han hecho como
propio vy exclusivo de la metodologia
de e-Learning esta vertiente, cuando
en realidad es un concepto pedagogi-
co gque nacio cuando no existia nin-
guna de estas “nuevas tecnologias”
relacionadas al mundo de la informa-
tica y las comunicaciones.

Mais aan, algunos confunden con-
ceptos de “educacion personalizada”, y
“educacion centrada en los medios”,

con el aprendizaje centrado en el
alumno, por el simple hecho de que

el alumno/usuario es relativamente
autonomo.

Basicamente, el concepto subya-
cente radica en que la carga en el
proceso de ensefanza/aprendizaje
“pasa” del discurso vy la clase magistral
del docente que diserta (v del alumno
que en contrapartida recibe informa-
cion casi pasivamente ) a una accion y
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una carga mayor que se centra en el
esfuerzo del alumno.

Para decirlo en términos simples
en un ambito de e-Learning con este
modelo: si el alumno no enciende su

computadora y se conecta diariamen-
te a la plataforma desde donde se en-

trega el curso, carrera, posgrado, etc.
en cuestion; si el alumno no baja los
materiales respectivos y le dedica el
tiempo suficiente para asimilarlos; si el
alumno no participa en los foros v en
los encuentros online sincronicos: si el
alumno no mantiene un dialogo flui-
do con su profesor; si el alumno no
realiza las correspondientes activida-
des practicas semanales; entonces es
muy improbable que ese alumno pue-
da “aprender”. Todo esto suponiendo
que se trate de un entorno de apren-
dizaje virtual correctamente disenado
en cuanto a materiales y seguimiento
por parte del o los docentes a cargo.

Nunca estara de mas insistir en la
idea de que el aprendizaje es un pro-
ceso activo, donde el pensamiento del
que aprende juega el papel principal.
Y si bien la lectura es una actividad
esencial en el aprendizaje adulto, no
puede (no deberia) ser la inica que se
propone al estudiante.

Aun asi, en este supuesto aprendi-
zaje centrado en el alumno, corremos
el riesgo de que simplemente se trate

de un entorno de entrega de materia-
les, donde el alumno termina realizan-

do un simple curso autoasistido.

;Por qué? Porque la figura del profe-
sor, ya a estas alturas denominado has-
ta desdenosamente como un simple

“tutor” cuya funcion es tan colateral



como la de “facilitar” el aprendizaje
del alumno, ha hecho que cuando un
docente se hace cargo de una comision
de alumnos virtuales, las funciones se
vean acotadas vy menoscabadas, cuan-
do en realidad su carga de trabajo —en
condiciones correctas, nuevamente—
deberia ser mucho mayor que las que
cumple en una clase presencial.

Por eso me gusta denominar al pro-
fesor, como lo hacemos en el posgra-
do de Formacion de Formadores en
Entornos Virtuales de Aprendizaje,
que llevamos adelante en la Universi-
dad Nacional de Tres de Febrero Vir-
tual, como un “arquitecto de trayectos
de aprendizaje”, marcando consignas
que posibiliten una continua interac-

cion entre docente y alumno y entre
alumnos entre si. Con esto no preten-
do que al profesor/tutor lo denomi-
nemos ampulosamente pero se sigan

menospreciando sus funciones, sino
simplemente remarcar su nuevo rol,

quizdas mas revalorizado en estos en-
tornos.

No pensemos que, por el simple he-
cho de poner una serie de pdf's en una
plataforma estaremos creando una
metodologia de aprendizaje centrada
en el alumno. Tampoco cambia nada

que los textos sean presentados con
animaciones utilizando Flash. Para-

fraseando al mas reconocido pediatra
argentino, Florencio Escardo, quien
alguna vez dijo que “La clase magistral
es la mejor manera de que las ideas
pasen del cuaderno del profesor al
cuaderno del alumno, sin pasar por la
cabeza de ninguno de ellos”, podemos
decir que “los pdf’s en las plataformas,
sin la correspondiente accion de los

docentes “tutores” es la mejor mane-
ra de que las ideas pasen de quien las
escribio a quien las recibio, sin pasar
por la cabeza, por lo menos, de quien
las recibe”. ®
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En el siglo XIX...

En el siglo X1X el objetivo era conse-
guir que el alumno memorizara las
respuestas correctas a unas determina-

das preguntas. Por ejemplo: ;cuinto
es 2+2? o jcuales son las capitales del
mundo?.

El profesor/a exponia algunas pre-
guntas, ensenaba las respuestas, y el
alumno debia ser capaz de repetirlas.

Esto les preparaba para ser ciuda-
danos competentes en la Sociedad In-

dustrial.

En el siglo XX...

En el siglo XX el objetivo era conse-
guir que el alumno fuese capaz de
encontrar y construir las respuestas.
Porque mientras 2+2 seguian siendo

4, las capitales del mundo cambiaban
muy rapidamente.
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El profesor/a planteaba unas pre-

guntas. Y el alumno debia ser capaz
de buscar informacion. En los anos

setenta utilizaban libros y enciclope-
dias o hacian experimentos fisicos.
Posteriormente los alumnos utilizan
la Red. Con esa informacion y datos

el estudiante debia poder construir las
respuestas.

Esto les preparaba para ser ciuda-

danos competentes en la Sociedad de
la Informacion.

En el siglo XXI...

En el siglo xxI el objetivo es con-
seguir que el alumno sea capaz de
construir las preguntas (v luego en-
contrar las respuestas). Porque no

estamos seguros de si el resultado de
2+2 0 los nombres de las capitales del

mundo son las preguntas mas impor-
tantes a plantear.

Ahora, en esta sociedad en cons-
tante cambio, la clave es ser capaz de
conocer qué necesitamos saber en
cada momento (y por supuesto, como
aprenderlo). Y para eso hay que ense-

nar a nuestros a alumnos a ser capaz
de analizar una situacion y encontrar

los elementos clave, los interrogantes
sin resolver, aquellos que nos permiti-
ran comprender y desenvolvernos con
exito.

Esto les preparara para ser ciuda-

danos competentes en la Sociedad del
Aprendizaje.

;En que siglo se encuentra nues-
tra escuela?

iVaya usted a saber! B
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